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RESUMO: O presente artigo apresenta reflexdes sobre o campo do curriculo, explicitando
suas articulagbes com as demais areas do conhecimento subsidiarias e/ou interligadas a Edu-
cacao e as suas contribuigdes para os processos de constituicdo do sujeito e de mudangas so-
ciais. As reflexdes apresentadas foram possiveis a partir da realizacao de pesquisa bibliografica,
apoiada em autores de diversas areas, tais como: Curriculo, filosofia, Pedagogia, Psicologia e
Sociologia. Com a pesquisa realizada, foi possivel identificar, reafirmar e ampliar aspectos con-
ceituais relacionados ao termo curriculo e a necessidade de interpretagdes multidimensionais
sobre o curriculo e as praticas educacionais vinculadas a ele.
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possible by the completion of literature review, supported by authors from various fields such as:
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INTRODUGAO

O presente texto foi estruturado com o
objetivo de se compartilhar as reflexdes de
seu autor sobre as interagdes do curriculo
com as areas do conhecimento subsidiarias e
interligadas a Educacéao e alguns equivocos
que podem ser gerados por um olhar reducio-
nista acerca das contribuicoes das referidas
areas para a construcao tedrica da area do
Curriculo e as praticas curriculares.

Neste processo de reflexdo, ainda, bus-
cou-se evidenciar reflexdes sobre a relagao
do curriculo com a constituicdo do sujeito e
as possibilidades de mudangas sociais, entre
outros referenciais, estabelecidas a partir de
textos analisados ao longo dos estudos reali-
zados nos programas de pos-graduagao Edu-
cagao (Curriculo) e Educacgao: Psicologia da
Educacao, ambos da PUC-SP.

As idéias apresentadas sao resultados
da articulagcdo de informacgdes obtidas em
pesquisa de cunho bibliografico, realizada
sob égide do eixo norteador Curriculo. A dis-
cussao foi sustentada a partir da contribui-
¢ao de autores de diversas areas, tais como:
Curriculo, filosofia, Pedagogia, Psicologia e
Sociologia.

A pesquisa realizada foi motivada pela
percepcdo do autor acerca das leituras re-
ducionistas e restritivas sobre os fenébmenos
educacionais geradas pela adogédo de fun-
damentagdes tedricas provindas de uma ou
poucas areas do conhecimento. Essa per-
cepgao nao esta atrelada a recortes de ob-
jetos de estudo necessarios a viabilizagdo de
pesquisas cientificas, mas aos estudos e as
discussdes que restringem as possibilidades
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de interpretacdo de determinado objeto de
estudo bem circunscritas.

Percebe-se que, por vezes, a escolha
tedrica feita para subsidiar a pesquisa e a
analise de fenbmenos educacionais, pautada
na pertinéncia e nas necessidades de com-
preensdo destes, é confundida com a super-
valorizacao de determinada area do conheci-
mento, tidas como a melhor fonte subsidiaria
das teorias e das praticas curriculares, tor-
nando as demais prescindiveis, independen-
te do objeto e do contexto da pesquisa ou da
analise a ser realizada.

No decorrer das argumentagdes, abor-
daram-se a concepgao de curriculo constru-
ida pelo autor, a necessidade da interagao
da area do Curriculo com as demais areas
subsidiarias e/ou interligadas a Educacéo, as
dimensdes individual e social do processo de
constituicdo do sujeito e as possibilidades de
mudancgas sociais decorrentes de ressignifi-
cacgoes de grupos e individuos.

Na explicitagdo dessas concepgdes
apontou-se o papel das propostas curricu-
lares na instauragao de uma sociedade que
valorize as interagcbes sociais e os valores
éticos favorecedores de relagcdes mais coo-
perativas, respeitosas e minimizadoras dos
reflexos das desigualdades sociais, na medi-
da em que ele concorre para a formagao da
identidade dos sujeitos e dos grupos sociais.

Ressalta-se que as fung¢des do curricu-
lo na constituicdo de sujeitos e nas mudan-
¢cas sociais demandam uma visao sobre as
fontes tedricas que subsidiam e interagem
com as discussdes curriculares e que con-
gregue as variadas perspectivas de analise
de maneira mais integrada, de forma a se
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superar visdes, que entendem uma determi-
nada fonte do curriculo como mais importan-
te em relacéo a outras.

DISCUSSAO TEORICA: ARTICULANDO
CONCEPGOES

Ao se colocar o curriculo como eixo nor-
teador das discussodes deste texto, escolheu-
-se iniciar as articulagdes tedricas pela ex-
plicitacdo das concepgdes vinculadas a este
conceito, principalmente porque este € um
conceito que apresenta uma grande diversi-
dade terminoldgica e conceitual (PACHECO,
2001; PEREZ FERRA, 2000; GIMENO SA-
CRISTAN, 2006), que podem anunciar con-
cepcoes e bases epistemoldgicas diferentes
e até mesmo conflitantes.

Posteriormente, apresentar-se-a as de-
mais concepg¢des que levam a uma compre-
ensao de curriculo na sua interagdo com as
demais areas do conhecimento subsidiarias
e interligadas a Educacgéo e com o contexto
no qual as atividades curriculares se desen-
volvem, evidenciando-se as contribuigcdes do
curriculo para os processos de constituigao
do sujeito e de mudancgas sociais.

Dado a polissemia que envolve o con-
ceito, entende-se que os textos sobre curri-
culo apresentem muito mais do que uma de-
finicdo apartada de um contexto tedrico mais
amplo, subsidiario as ideias de seu autor. Isso
ao se defender uma perspectiva de processo
de (re)construcao tedrica que nao pode ser
descolada da historia de vida do tedrico que
a produz e das concepgdes que este constroi
ao longo da vida.

Como consequéncia dos diversos mo-
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mentos de reflexdo sobre a literatura que tra-
ta deste conceito, para este texto, chegou-se
a uma abordagem sob a qual o curriculo pode
ser entendido, entre outras perspectivas,
como um conjunto dindmico de concepgdes
e agdes que alimenta e é alimentado pelas
praticas educacionais idealizadas e realiza-
das, na medida em que se constitui em um
elemento articulador de referenciais tedricos
e praticos que pode delimitar, organizar, nor-
tear e impulsionar todos os movimentos de
processos educativos.
Esse referencial indica que

[...] o curriculo é um objeto que se constréi no
processo de configuragcdo, implementacao,
concretizagdo e expressao de determinadas
praticas pedagogicas e em sua propria avalia-
¢ao, como resultado das diversas intervencdes
que nele se operam. (GIMENO SACRISTAN,
2006, p. 101)

Nesta perspectiva, parece ser pertinen-
te destacar que os referenciais tedricos e
praticos devem ser levantados, discutidos e
selecionados em processos de planejamento
de agdes educativas, formalizados ou ndo em
documentos pedagdgicos — curriculo oficial
—, contando com a participagéo de todos os
atores envolvidos, caracterizando-se em um
processo de construcio coletiva.

Faz-se essa afirmacao ao se considerar
que o curriculo € um

[...] objeto que cria em torno de si campos de
acéo diversos, nos quais multiplos agentes e
forcas se expressam em sua configuragao, in-

cidindo sobre aspectos distintos. [...] Para sua
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compreensdo nao basta ficar na configuragao
estatica que pode apresentar num dado mo-
mento, é necessario vé-lo na construgao interna
que ocorre em tal processo (GIMENO SACRIS-
TAN, 2006, p. 101).

Por esse motivo, ha de se destacar que
pode existir consideravel diferenga entre o
curriculo oficial — explicitado em documentos
tidos como norteadores das propostas forma-
tivas de uma instituicdo de ensino —, prescrito
por instancias intra e/ou supra-institucionais,
e o curriculo concretizado nas salas de aula.

Entende-se que, além de indicar uma
possivel fragilidade na proposta curricular
sustentada pela instituicdo de ensino, a fal-
ta de coeréncia entre o anunciado nas pro-
postas pedagdgicas e as praticas educativas
concretas pode culminar em resultados des-
favoraveis nos processos de avaliacao inter-
nos e externos de cursos e de instituicbes de
ensino, como os vinculados a processos re-
gulatdrios realizados por 6rgaos oficiais.

A diferenga anunciada pode ocorrer de-
vido a diversos fatores, dentre eles, o fato de
a implementacao de uma proposta curricular
passar pela subjetividade dos atores que a
faz deixar de ser um elemento estatico para
se tornar dindmico — o curriculo. Assim sen-
do, o curriculo pode conferir maior ou menor
consisténcia e eficacia ao processo formati-
vo concretizado a depender da forma como
é constituido e do nivel de clareza que seus
autores e atores tém acerca das metas e es-
tratégias de acao estabelecidas.

Nos movimentos que objetivam tornar
propostas curriculares em curriculos con-
cretos, um exemplo de agcdo que conta com
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grande influéncia da subjetividade de seus
atores € a transposicao didatica, que na sua
realizagado carrega uma concepgao de sujei-
to, de desenvolvimento, de aprendizagem,
de interagdes sociais, de organizagao social
e de possibilidade de mudancga social. Estas
concepgdes, conscientemente instituidas ou
nao, interferem diretamente no processo de
constituicdo de sujeito que, no &mbito da edu-
cacgao formal, ocupa o papel de educando.

Mas esse ndo é o unico sujeito que
pode ser afetado no e pelo processo edu-
cativo. A depender da forma como o ato de
educar é visto pelo professor, o fazer pedago-
gico vinculado ao curriculo também gera des-
dobramentos no processo de constituicdo do
sujeito-educador, na medida em que este se
propuser a rever e reconstruir suas praticas
educativas.

Pelo exposto, parece ser importante
nao se perder de vista que uma proposta cur-
ricular, em si, ndo tem forca para concretizar
quaisquer que sejam as mudangas pretendi-
das, por depender de tantos outros elemen-
tos imbricados nas ideias nela apresentada.
Inclui-se entre essas a constituicdo histérica
das ideias, as possibilidades atuais dos su-
jeitos envolvidos nos processo educativo de
que trata o curriculo e a cultura do contexto
de desenvolvimento da proposta curricular.

Isso se deve ao fato de que a pratica
referida pelo curriculo

[...] € uma realidade prévia muito bem estabele-
cida através de comportamentos didaticos, po-
liticos, administrativos, econdbmicos, etc., atras
dos quais se encobrem muitos pressupostos,

teorias parciais, esquemas de racionalidade,
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crengas, valores, etc., que condicionam a teo-
rizagdo sobre o curriculo (GIMENO SACRISTAN,
20086, p. 13)

Dai a importancia de se entender o cur-
riculo como decorrente de um processo de
construgcado social e em seu proprio proces-
so de construcdo. Com isso tém-se melho-
res condi¢cdes de compreender as distor¢des
identificadas entre o previsto em determinada
proposta curricular e a sua implementagao.

Outro elemento que justifica a preo-
cupagao com a participacdo dos atores do
curriculo na sua construgao — processo de
construcao coletiva — se deve a concepgao
de grupo adotada nas reflexdes apresenta-
das nesse texto. Por essa concepg¢ao, quanto
mais envolvidos na sua construgéo estiverem
0s sujeitos responsaveis por seu desenvolvi-
mento menores podem ser as distor¢gdes ma-
nifestadas.

Esta afirmacao se deve ao entendimen-
to de que “[...] € no cruzamento dos projetos
individuais com o projeto coletivo, nas nego-
ciagdes ai implicadas, que a vida da escola
se faz e que, quanto mais os projetos indivi-
duais estdo contemplados no coletivo, maior
a probabilidade de sucesso destes” (ALMEI-
DA, 2005, p. 86).

Sobre a estrutura do grupo, parece ser
pertinente considerar que um grupo é defini-
do por suas condi¢des concretas de existén-
cia, contendo caracteristicas especificas que
os diferencia dos demais, e pelas interagées
mantidas entre seus integrantes. Sua com-
posicao e suas acdes sao impulsionadas por
objetivos estabelecidos no processo de com-
posicao e de desenvolvimento das atividades
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do grupo (WALLON, 1980).

Sobre os fatores que condicionam a
existéncia e o funcionamento dos grupos,
vale destacar que

[...] a existéncia de um grupo ndo se baseia s6
nas relagbes afetivas de individuos entre si e,
mesmo que se é objetivo dum grupo introduzir
nele tais relagdes, a sua constituicdo impde aos
seus membros obrigagdes definidas. O grupo é
0 veiculo ou o iniciador de praticas sociais. Ul-
trapassa as relagdes puramente subjetivas de
pessoa para pessoa. (WALLON, 1980, p. 178)

Acredita-se importante acrescentar que:

Ao se pensar na diversidade de sujeitos que
constituem um grupo, partindo da visao dialética
de mundo, nao é possivel conceber um grupo
sem que sua dindmica apresente a existéncia
de ideias divergentes e conflitantes, ao se con-
siderar que cada individuo traz consigo sua sub-
jetividade, construida historicamente (SANTOS,
2007, p. 204).

Compativel com as concepgdes de cur-
riculo e de grupo anunciadas adotou-se um
referencial de sujeito ativo frente aos pro-
Cess0s sociais e ao seu proprio processo de
constituicdo enquanto sujeito, que se consti-
tui na relagdo com os demais exemplares de
sua espécie, imerso em um “caldo” cultural.

Pelo referencial adotado, a constituicao
do sujeito é explicada como decorrente da
continua interagdo do organismo com 0 meio
social, que ocorre ao longo de toda sua vida.
Neste processo de constituicdo, o meio social
€ o detentor de referenciais culturais que pos-
sibilitam ao sujeito a constru¢ao de uma visao
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de mundo fisico e social e de seu papel en-
quanto individuo diante dos diversos grupos
sociais, que participa e que venha participar
(WALLON, 2007).

Dessa forma, os limites e as possibilida-
des de constituicdo de cada sujeito, ao longo
da vida, sao determinados pela interagao de
fatores enddégenos e exdgenos — internos e
externos. Em outras palavras, pode-se dizer
que: “A existéncia individual como estrutura
organica e fisioldgica esta enquadrada na
existéncia social de sua época” (MAHONEY,
2003, p. 12).

A abordagem escolhida ndo corrobora
uma visao determinista da constituicao das
caracteristicas da pessoa, justamente por
adotar uma perspectiva dialética de estrutu-
racao tedrica. Isso acaba por evidenciar que
0s meios no qual se

[...] vive e os que [se] ambiciona sao os moldes
que dao cunho a sua pessoa. Nao se trata de
um cunho passivamente suportado. O meio de
que depende comegam certamente por dirigir
as suas condutas e o habito precede a esco-
Iha, mas a escolha pode impor-se quer para
resolver discordancias quer por comparagao
dos seus préprios meios com outros. (WALLON,
1980, p. 167)

As acbes educativas compativeis com
os referenciais aqui anunciados devem con-
siderar tanto os aspectos individuais e coleti-
vos quanto os psicoldgicos e sociais que en-
volvem os processos ensino-aprendizagem.
Isso por serem todos esses fatores interde-
pendentes no desenrolar do curriculo escolar,
desde sua idealizacio até sua concretizagao
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em sala de aula.

Essa forma de compreender o desenvol-
vimento humano e as nuances a serem con-
templadas pelas a¢des educativas parece ir
ao encontro do que Coll (2007) defende como
necessario para se chegar a um projeto cur-
ricular adequado. Isso é evidenciado quando
ele questiona a tradicional separagao entre
individuo e sociedade, normalmente adotada
em analises psicologicas.

Nas palavras do autor,

[...] todos os processos psicoldgicos que con-
figuram o crescimento de uma pessoa [...] séo
frutos da interagao constante que mantém com
um meio ambiente culturalmente organizado.
A interagdo do ser humano com seu meio esta
intermediada pela cultura desde o momento do
nascimento, sendo os pais, os educadores, 0s
adultos e, em geral, os outros seres humanos
os principais agentes mediadores. (COLL, 2007,

p. 40, grifo do autor)

Ao se pensar que a pratica pedagogi-
ca é um importante elemento constituinte do
curriculo e que este concorre para 0 processo
de constituicdo do sujeito, devem-se buscar
subsidios nas areas de conhecimento relacio-
nadas as multiplas dimensdes que envolvem
0s processos de construgao e de desenvolvi-
mento de projetos curriculares. Isso para que
se favorega a concretizagdo dos objetivos
educativos anunciados nos referidos projetos.

Embora possa parecer uma informacao
Obvia, as contribuicbes da Pedagogia sao
fundamentais para o estabelecimento de es-
tratégias pedagodgicas compativeis com os
objetivos educacionais anunciados no proje-
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to curricular. Faz-se essa afirmacgao porque a
Pedagogia trata

[...] dos processos educativos, métodos, ma-
neiras de ensinar, mas antes disso ela tem um
significado bem mais amplo, bem mais globali-
zante. Ela € um campo de conhecimento sobre
a problematica educativa na sua totalidade e
historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da agdo educativa (LIBANEO, 2004,
p. 29-30).

Contudo, ainda hoje, encontram-se mui-
tos professores, generalistas — licenciados
em Pedagogia — e especialistas — licenciados
nas demais areas do conhecimento —, que
acabam por estruturar suas praticas educa-
tivas de maneira “intuitiva”, sem referenciais
tedricos que norteiem e fundamentem suas
escolhas metodoldgicas, gerando praticas
educativas apoiadas basicamente no senso
comum pedagogico.

Dentre os professores especialistas,
parte acredita na supremacia do conhecimen-
to especifico sobre os pedagdgicos, enten-
dendo que dominar o conteudo a ser ensina-
do é condigao suficiente para levar os alunos
a uma aprendizagem efetiva, desprezando
elementos relativos ao proprio processo de
aprendizagem, seja no ambito geral ou dos
conhecimentos especificos.

Esses professores desconhecem ou
nao percebem a necessidade de se subme-
ter os conhecimentos cientificos produzidos
pelas areas do conhecimento a transposigao
didatica para que a aprendizagem ocorra com
menos sofrimento de seus atores. Essa ne-
cessidade se justifica porque a transposi¢ao

v.(6) n.(1), 2011

didatica pode ser definida como um processo
pelo qual os conhecimentos cientificos sao
submetidos a um conjunto de transformacgdes
adaptativas para torna-los objetos de ensi-
no (CHEVALLARD apud PAIS, 2005), sendo
esse processo subsidiado por conhecimentos
pedagogicos.

Se as tomadas de decisdo pautadas
no senso comum pedagogico é uma situa-
cao grave e alarmante entre os professes
especialistas, essa problematica assume
propor¢gdes ainda maiores quando identi-
ficada entre os pedagogos, profissionais
especialistas em educacgao, preparados,
justamente, para compreender, descrever
e fazer proposicdes sobre os fenbmenos e
propostas educacionais.

De forma geral, entende-se que a ado-
cao de uma concepgao de curriculo como
elemento norteador das praticas educativas,
resultante de um processo de construgao co-
letiva, sustentado pelas diversas fontes teo-
ricas subsidiarias e interligadas a Educagao,
pode contribuir para a superagdo do senso
comum pedagogico.

Entende-se isso porque, mesmo em
atividades bastante dependentes dos co-
nhecimentos oriundos da formagéao especi-
fica do professor, ndo se pode desprezar as
contribuicdes das diversas areas de conhe-
cimento. O préprio processo de selegcao dos
conteudos curriculares, na busca daqueles
mais adequados as necessidades concre-
tas da escola e de sua comunidade, precisa
considerar as caracteristicas fundamentais
dos discursos disciplinares, dando desta-
que, dentre elas, a filosdfica e a socioldgica
(PEREZ FERRA, 2000).
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No tocante ao curriculo como um todo,
ao abordar a construgcao e a operacionaliza-
¢ao do curriculo, Ruiz Ruiz (2005) indica que
se faz necessario articular informacdes teori-
cas oferecidas pelas fontes psicolégicas, so-
cioldgicas, pedagogicas e epistemologicas ao
se responder as seguintes questdes no pla-
nejamento curricular: O qué, como e quando
ensinar? O qué, como e quando avaliar?

O mesmo autor justifica essa necessi-
dade dizendo que as informagdes apontadas
por estas fontes enriquecem

[...] o trabalho da equipe de docentes de uma
instituicdo, que participa na elaboragao do Pro-
jeto Curricular. [...] Estas quatro fontes desem-
penham um importante papel em todas as fases
da elaboragao e da realizagado do curriculo: em
distintos momentos do curriculo, de Projetos
Curriculares, de programacéo,..., assim como
no desenvolvimento do curriculo de aula (RUIZ
RUIZ, 2005, p. 115-118).

Em direcao semelhante, Coll (2007) diz
haver a necessidade de se considerar os as-
pectos relativos as analises sociologicas, psi-
cologicas e epistemoldgicas no processo de
construgcado de propostas educacionais, além
da prépria experiéncia pedagogica. Este au-
tor considera que a experiéncia pedagogica
favorece o aproveitamento de experiéncias
bem-sucedidas e a modificagdo das propos-
tas iniciais em direcio a superar dissonancias
existentes entre o estabelecido no projeto
curricular e as praticas concretas.

O mesmo autor ressalta que as propos-
tas educacionais, sem se considerar todas
as possiveis fontes de informagao do curri-
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culo, principalmente as estruturadas com a
intengdo de operar reformas educacionais,
tém sua eficacia reduzida. Isso ocorreria ao
se negligenciar a complexidade e a hetero-
geneidade de fontes de principios — ideol6-
gicos, pedagdgicos, psicopedagogicos — que
desembocam em um Projeto Curricular.

Faz-se tal ressalva porque “[...] a ela-
boracdo de um projeto curricular pressupde
a traducao de tais principios em normas de
acao, em prescricdbes educativas, para ela-
borar um instrumento util e eficaz na pratica
pedagogica.” (COLL, 2007, p. 33)

Contudo, esta forma de entender todas
as fontes do curriculo como importantes para
um projeto curricular — envolvendo o mapea-
mento do contexto formativo, a definigao de
objetivos, a selecdo de conteudos e estraté-
gias, o estabelecimento da forma de avalia-
¢ao do projeto educacional e o desenvolvi-
mento da proposta formativa — ndo vem de
longa data e tampouco é uma tematica sem
divergéncias de compreensao.

Embora atualmente os autores venham
adotando uma visdo mais integrada, esta te-
matica ainda se encontra em processo de
ajuste, em um movimento pendular entre a
énfase das analises curriculares sob as pers-
pectivas psicologica e sociologica.

Essa afirmacéo ¢ feita tendo-se em vis-
ta que até a década de 1980 predominava
o olhar psicoldgico sobre o curriculo, o que
favoreceu a tentativa de controle da socieda-
de por meio das acbes educativas (MOREIRA,
2006). Em contraposicao, a partir dessa déca-
da, passou a predominar o olhar socioldgico,
que comegou a evidenciar as intencionalida-
des que permeiam o curriculo, desde a se-
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lecdo dos conteudos até a organizagao dos
sistemas educativos.

No proprio discurso de Coll (2007), na
defesa de uma visado integrada sobre as fon-
tes do curriculo, foi possivel identificar um
desfecho enfatizando a analise psicoldgica
sobre as questdes curriculares, a pretexto de
que este tipo de analise incide, em maior ou
menor medida, sobre os principais blocos de
componentes do curriculo.

Esta concepcao é textualmente expli-
citada pelas seguintes palavras do autor:
“‘Embora [...] seja absolutamente imprescin-
divel utilizar informacdes provenientes de di-
ferentes fontes na elaboracao do curriculo,
as que derivam da analise psicologica tém,
a nosso ver, um tratamento especial” (COLL,
2007, p. 49).

Para o autor do presente texto, todas as
fontes do curriculo tém a mesma importancia
frente a construgcdo e ao desenvolvimento
de propostas curriculares, ndo sendo possi-
vel indicar uma delas como mais importante
que as outras. Afirma-se isto porque, ao se
analisar esta questdao de forma cuidadosa,
todas as areas do conhecimento subsidiarias
e interligadas a Educacado oferecem contri-
buicbes valiosas para a compreensao, o pla-
nejamento e o desenvolvimento das praticas
educacionais.

Uma posigcao dicotdmica sobre o fazer
curricular pode estender-se sobre a finalida-
de atribuida a educacao escolar. Como con-
sequéncia disto, poder-se-ia propagar a falsa
ideia que a escola tem por finalidade contri-
buir para a constituicdo dos sujeitos envol-
vidos com o0 ambiente escolar ou contribuir
para as mudancgas sociais.
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Contra esta compreensao do papel da
escola, neste texto, parte-se do pressupos-
to que a escola deve contribuir tanto para o
processo de constituigdo dos sujeitos quan-
to para o de mudanca social, tornando estas
duas dimensdes indissociaveis. Visdo esta
que nao poderia ser diferente, considerando-
-se a concepgao de sujeito elegida e expres-
sada anteriormente pelo autor deste texto.

A forma de entender o processo de de-
senvolvimento humano e as a¢des educativas
aqui adotadas é incompativel com as visdes
dicotdbmicas e excludentes sobre as fontes do
curriculo, uma vez que as questdes de ordem
social, tais como os interesses de classes,
as necessidades de reproducédo e de supe-
racao de referenciais culturais, entre outras
questdes, nao sado apartadas do processo de
constituicdo do sujeito e das propostas edu-
cativas idealizadas para atender a este fim.

Esta ideia é defendida por Wallon (PLA-
NO LANGEVIN-WALLON, 1977), ao indicar
que a educagao tem importante papel na ins-
tauragcdo de uma sociedade justa e democra-
tica, ao se assumir valores de solidariedade,
justica social e antirracismo. Processo de ins-
tauracao este que perpassa a etapa de so-
cializacdo dos sujeitos que ocorre na escola,
guando se tem contato com valores humanos
que podem reafirmar ou se contrapor aqueles
vivenciados em casa.

Na perspectiva de desenvolvimento hu-
mano aqui defendida, ndo se vé o sujeito de
um lado e o meio social de outro, mas ambos
como mutuamente constituintes. Assim sen-
do, qualquer agao mais ampla ou intervengao
pontual em educacao deve ter como foco as
dimensdes individual e social do ato educa-
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tivo, o que indica a necessidade de que as
analises sobre o curriculo devem estar funda-
mentadas, entre outros, em referenciais psi-
cologicos e sociologicos.

Os olhares fortemente marcados por
uma énfase, ou outra, oculta fatores impor-
tantes vinculados ao curriculo, pois nao se
pode esquecer que o curriculo, no contexto
da educacao escolar, precisa contribuir, mini-
mamente, para duas coisas: a constituicdo do
sujeito, nas suas dimensdes individual e so-
cial; e as dindmicas de organizagdo e trans-
formacgao da sociedade, por meio dos conte-
udos e das acdes educativas selecionados.

Tal preocupagao em se evidenciar, ao
maximo, as nuances da complexidade e a di-
versidade de bases epistemoldgicas que sus-
tentam a criacao de uma proposta curricular,
que colabore para a concretizagdo de uma
praxis educacional, parece fazer sentido nas
seguintes palavras de Severino (2005, p. 9):
“[...] a teoria tem por finalidade esclarecer os
elementos envolvidos na pratica, dando-lhes
sentido norteador e referéncia do processo,
evitando que a intervengdo educativa se tor-
ne puramente mecanica”.

Essas palavras sdo emanadas de um
contexto de discussao sob a égide da filo-
sofia, que indica a necessidade de se eluci-
dar o sentido da existéncia e a dinamica que
assola a sociedade contemporanea, marca-
da por ambiguidades de um mercado que
desfavorece a instauragao de um contexto
de maior humanizagao. Com isso, percebe-
-se também a importancia de se utilizar os
conhecimentos da filosofia para os estudos
acerca do curriculo.

Severino (2005, p. 12) parece apontar
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possibilidades de que esse cenario seja mo-
dificado, quando destaca o papel da razao
no enfrentamento e na reorientagao da situ-
acao de desfavorecimento vivida por parte
dos individuos. Sobre essa questao, o autor
salienta que o “[...] modo de existir do ho-
mem, imerso nas condi¢des objetivas, impe-
le-0 a ultrapassar essas condi¢des, a medi-
da que as nomeia, ressignifica e articula no
desencadeamento e execug¢do de sua acao
pratica”.

Essa ideia, transposta ao contexto do
curriculo, parece ser reforcada por Gimeno
Sacristan (2006), quando faz referéncia ao
processo de autocritica e autorrenovagao que
a teoria curricular deve desempenhar. Para
este processo ocorrer, o autor diz que: “A
teorizacado sobre o curriculo deve ocupar-se
necessariamente das condi¢cdes de realiza-
¢ao do mesmo, da reflexdo sobre a acao edu-
cativa nas instituicdes escolares, em fungao
da complexidade que se deriva do desenvol-
vimento e realizagcdo do mesmo” (GIMENO
SACRISTAN, 2006, p. 16).

Ao apontar que a educacao é a media-
dora para intencionalizar a pratica humana,
Severino (2005, p. 12) destaca a necessida-
de “[...] de se transformar a estratégia peda-
gogica em esforco de universalizar o poder
intencionalizador do conhecimento, de modo
que todos os sujeitos se déem conta dos sen-
tidos que redirecionariam sua agao na linha
de maior humanizagao”.

Vale ressaltar que o autor em questao
aborda a possibilidade de mudanca e apon-
ta a conscientizagdo dos individuos como
via de torna-la concreta. Nessa perspectiva,
tem-se que:
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O sujeito individual € sempre um agente, um
nucleo mediador de qualquer agdo. Mesmo re-
alizada por individuos, a agcdo mantém sua di-
mensao social. O fundamental na agdo humana
ndo é tanto sua efetividade técnica, mas sua
significagdo. E esta n&o resulta da avaliagdo de
um sujeito isolado, mas de um compartilhar soli-
dario de significagcdes construidas coletivamen-
te ao longo da Historia. (SEVERINO, 2005, p. 57)

Diante da possibilidade de mudanca
anunciada neste texto, a presenca de um
olhar ingénuo, que ignore os conflitos de in-
teresses existentes na sociedade, ndo é ad-
mitida. Isso ao se considerar que estes con-
flitos acabam por incentivar a competicao
exacerbada, o desrespeito aos valores éticos
e 0 acirramento das desigualdades sociais,
quando da tentativa de dominagao da minoria
detentora do poder.

Segundo Chaui (2006), tais conflitos de
interesse sao proprios das sociedades orga-
nizadas sob a légica capitalista de produgao,
com caracteristicas cunhadas por determi-
nantes econdmicos, campo que alimenta e
sustenta a logica da competitividade e da su-
perposi¢ao de valores de uma classe sobre
outra, que marca as relagdes estabelecidas
Nos grupos sociais.

Contudo, a analise curricular deve ir
além das questbes econbmicas, assumindo
uma abordagem fortemente inclinada a uma
orientacao cultural e ideoldgica, que favoreca
o desvelar das

[...] complexas maneiras pelas quais as tensdes
e contradi¢gdes sociais, econdmicas e politicas

sdo “mediadas” nas praticas concretas de edu-
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cadores quando realizam seus trabalhos nas
escolas. O foco, entdo, deve também estar nas
mediacgdes ideoldgicas e culturais que existem
entre as condicbes materiais de uma sociedade
desigual e a formagéo da consciéncia de seus
individuos. (APPLE, 2006, p. 36, grifo do autor)

Nesse contexto, vale ressaltar que os
conflitos de interesse estiveram presentes na
propria histéria da educacao institucionaliza-
da, tendo-se em vista a alternancia de poder
que envolvia o controle dos objetivos educa-
cionais a serem alcangados dentro das esco-
las, bem como das formas de relagdo nelas
estabelecidas. Alternancia esta que esteve
flutuante entre as mé&os dos educadores e
dos educandos (HAMILTON, 1992b).

Acredita-se relevante destacar que a
prépria descontinuidade na forma de orga-
nizacdo de espaco educativo ou a transfor-
macao do conceito de classe (HAMILTON,
1992a; HAMILTON, 1992b), geraram possi-
bilidades de mudang¢a na dinamica escolar,
na constituicdo do sujeito e nas dinédmicas
sociais.

Isso ao se entender que a forma de or-
ganizagao do espaco escolar também exerce
influéncia sobre a forma como os modelos de
condugao do processo ensino-aprendizagem
sdo implementados e as relagdes de poder
sdo estabelecidas, o que, por sua vez, aca-
bam por influenciar as dindmicas sociais que
ocorrem fora da escola.

Sobre isso, parece ser importante acres-
centar que:

As fungdes que o curriculo cumpre como ex-

pressao do projeto de cultura e de socializagao
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séo realizadas através de seus conteudos, de
seu formato e das praticas que cria em torno de
si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo: con-
teudos (culturais ou intelectuais e formativos),
cédigos pedagogicos e agdes praticas através
dos quais se expressam e modelam conteudos
e formas (GIMENO SACRISTAN, 2006, p. 16).

Atualmente, nas instituicbes de ensino
de todos os niveis educacionais, é possivel
perceber diferentes formas de concentracéo
do poder. Em algumas, predominam a l6gi-
ca sustentada pela soberania da catedra, en-
guanto em outras predomina a légica econ6-
mica que propaga a ideia de quem paga diz
0 que quer e como quer receber o “produto
educacgao’.

Mas ainda € possivel se encontrar ins-
tituicbes de ensino que adotam modelos de
exercicio do poder compativeis com uma 16-
gica de gestao participativa, na qual educa-
dores e educandos assumem papel ativo nas
definigdes curriculares. Dentre esses mode-
los, ainda podem participar do exercicio do
poder outros tantos atores sociais, que repre-
sentem segmentos da comunidade escolar
ou, até mesmo, os outros diversos segmen-
tos da sociedade (CASSASSUS, 1999).

Esse modelo reafirma a concepgao de
curriculo como algo construido, ndo como re-
alidade fixa, mas como configuragdes histori-
cas e sociais, que

[...] exige um tipo de intervencao ativa discuti-
da explicitamente num processo de deliberagao
aberto por parte dos agentes participantes dos
quais esta a cargo: professores, alunos, pais,

forcas sociais, grupos de criadores, intelectu-
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ais, para que nao haja uma mera reprodugéao de
decisdes e modelagdes implicitas (GIMENO SA-
CRISTAN, 2006, 102).

Pelo exposto até o presente momento,
a escola pode ser um meio impulsionador de
mudancgas sociais, a medida que modifica sua
organizagéao interna e as praticas educativas
que sustenta, sendo estas inteiramente de-
pendentes dos professores e da transforma-
¢ao de suas identidades, do corpo adminis-
trativo da escola e das instancias oficiais que
definem e subsidiam a implementacdo das
politicas educacionais regionais e nacionais.
Em outras palavras, inteiramente dependen-
tes de fatores internos e externos a escola.

Juntamente com outros fatores marca-
dos pelas contradigcdes presentes na socie-
dade, a problematica envolvida no processo
de transformacéao da identidade do professor
acaba por se tornar um dificultador para os
processos de mudanca, pensando-se que es-
tes podem suscitar ressignificacbes de con-
cepcdes sobre o papel da escola e do profes-
sor, a definicdo e a funcido dos conteudos, as
formas de estabelecimento da relagao peda-
gogica, entre outras.

Isso porque o valor préprio do que € en-
sinado, “[...] tao dificil de definir e de justificar
quanto de refutar ou rejeitar, esta no proprio
centro daquilo que constitui a especificidade
da intengao docente como projeto de comuni-
cacgao formadora” (FORQUIN, 1993, p. 9), ca-
racterizando qualquer movimento de mudan-
¢a em um processo de grande complexidade,
profundidade e amplitude.

E justamente por esta valoragéo que os
professores ficam, em grande parte, inquie-
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tos, incomodados e resistentes aos proces-
sos de mudancga educacional, uma vez que
tém seus referenciais de “[...] conteudos en-
sinados, sua pertinéncia, sua consisténcia,
sua utilidade, seu interesse, seu valor edu-
cativo ou cultural [...]” abalados (FORQUIN,
1993, p. 9).

Nessa diregdo, Gimeno Sacristan (1999,
p. 148) afirma que, por serem os professo-
res “[...] agentes culturais, as posi¢des e as
valoragbes que tiverem no que se refere ao
sentido do que deve ser a cultura escolar a
ser desenvolvida constitui uma das fontes de
explicacdo mais importantes de suas acgdes”.

No tocante a dimensao cultural da edu-
cagao, Forquin (1993) apresenta argumenta-
¢des que acabam por anunciar a duas faces
de uma moeda. A primeira parece revelar as
contribuigbes da analise psicoldgica do curri-
culo, ao afirmar:

Quer se tome a palavra “educagéo” no sentido
amplo, de formagédo e socializagdo do indivi-
duo, quer se a restrinja unicamente ao dominio
escolar, € necessario reconhecer que, se toda
educagao é educacado de alguém por alguém,
ela supde sempre também, necessariamente,
a comunicacgao, a transmissao, a aquisicao de
alguma coisa: conhecimentos, competéncias,
crengas, habitos, valores, que constituem a que
se chama precisamente de “contetdo” da edu-
cagao. (FOURQUIN, 1993, p. 10, grifo do autor)

A segunda, quando parece revelar a im-
portancia da analise dos aspectos socioldgi-
cos do curriculo, ao completar a idéia desta-
cada dizendo:
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Devido ao fato de que este conteldo parece
irredutivel ao que ha de particular e de contin-
gente na experiéncia subjetiva ou intersubjetiva
imediata, constituindo, antes, a moldura, o su-
porte e a forma de toda experiéncia individual
possivel, devido, entdo, a que este conteldo
que se transmite na educacao é sempre alguma
coisa que nos precede, nos ultrapassa e insti-
tui enquanto sujeitos humanos, pode-se perfei-
tamente dar-lhe o nome de cultura. (FORQUIN,
1993, p. 10)

Em outras palavras, Forquin (1993)
anuncia um paradoxo que envolve os obje-
tivos da educacgao, atender o individual e o
coletivo, o individuo e a sociedade. Essa ideia
evidencia-se mais intensamente quanto cita
Arendt para descrever que a familia favore-
ce, ao mesmo tempo, o desenvolvimento da
crianga e a continuidade do mundo, buscan-
do possibilitar a crianga um futuro empreen-
dedor de coisas novas enquanto transmite
uma perspectiva de conservagao da organi-
zacao social.

Gimeno Sacristan (1999, p. 148) parece
apresentar ideias correlatas ao dizer que [...]
as praticas escolares ultrapassam o ambito
da aplicacdo de modos de pensar ou das te-
orias sobre a educacgao”. Por este motivo, a
dimensao dindmica da educagao ou a dimen-
séo da reflexibilidade exige

[...] indagag¢des nao apenas no plano pessoal
dos agentes que intervém nas agdes, rastrean-
do os desejos e as crengas nas formas compar-
tilhadas de querer e de pensar, ao questionar
sobre o conteudo cultural, teremos de referir-nos

a modelos da cultura nos sujeitos e a outras ela-
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boragbes da “cultura desejavel” superficiais aos
mesmos (GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 148, grifo

do autor).

Além da funcédo social do curriculo, ndo
se pode esquecer que qualquer expressao
ideoldgica e cultural, presente no curriculo,
concretiza-se no e pelo processo de constitui-
¢ao do sujeito, o que nao deve ser tratado de
maneira pouco explicita, pois quanto menos
explicitas forem as informagdes, sobre uma
tematica, menores sdo as possibilidades de
que estas sejam apreendidas, sem um olhar
previamente avisado.

Ao se pensar que uma sociedade é
composta por individuos, e que a adesao
do individuo a um grupo social depende do
compartilhamento de referenciais de mundo
e de objetivos para a vida, qualquer mudan-
¢a depende também das individualidades que
o compdem e das interagbes mantidas entre
estas individualidades.

Contudo, vale relembrar que a relacéo
entre individuo e sociedade é marcada por
conflitos originarios dos movimentos de ma-
nutencao e transformagao de praticas indivi-
duais e coletivas, mesmo em contextos que
concorrem para a reprodugao de valores e
crengas, como a Escola (APPLE, 2006).

Assim sendo, embora os individuos re-
cebam forte influéncia da cultura constituida
na meio social no qual estao inseridas, esta
nao é uma via de mao unica, ao se conside-
rar uma perspectiva dialética da relacéo en-
tre sujeito e meio social, como a adotada na
abordagem de constituigdo do sujeito explici-
tada neste texto.
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Vale salientar que uma abordagem
pouco consistente sobre a relagdo de com-
plementaridade existente na interagdo do in-
dividuo com a sociedade, que nao considere
esses elementos como mutuamente cons-
tituintes, pode gerar olhares reducionistas
acerca do desenvolvimento humano, o que
pode anunciar uma perspectiva de curriculo
que considera os aspectos psicologicos da
analise curricular como secundarios, ou vice-
-versa.

A titulo de exemplo, um olhar que ne-
gligencie os aspectos psicologicos sobre o
curriculo acaba por ocultar a importancia de
se definir como trabalhar com o educando
diante das escolhas sociais e filosoficas fei-
tas, colocando as reflexdes sobre curriculo no
ambito das intencionalidades e distanciadas
das possibilidades operacionais de sua con-
cretizacdo, dadas as efetivas condicbes dos
individuos.

Em outras palavras, da mesma forma
que uma abordagem curricular fortemente
marcada pela analise psicoldgica oculta as
questbes mais amplas da dinamica social
que permeiam as agoes e praticas educati-
vas, uma abordagem fortemente marcada
pela analise socioldgica oculta olhares impor-
tantes sobre as possibilidades e as limitacdes
dos processos educacionais diante das rela-
¢Oes estabelecidas entre as caracteristicas
individuais dos educandos e as condi¢des
oferecidas pela cultura dos grupos sociais
que integram.

Ainda, a auséncia de uma analise episte-
moldgica pode gerar a adogao de referenciais
tedricos contraditérios ou que nédo oferecam
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subsidios para a concretizagao dos objetivos
educacionais estabelecidos, simplesmente
por apontarem objetivos educacionais gerais
contrarios aos estabelecidos.

Em ultima instancia, mesmo ao se con-
gregar informacgdes obtidas por meio das
analises epistemoldgicas, psicologicas e so-
ciolégicas, de maneira explicita, coerente e
articulada, a auséncia da leitura pedagogica
pode colocar a perder principios educacio-
nais “maravilhosos” e “louvaveis”, que pode-
riam contribuir para a instauracéo de uma so-
ciedade mais solidaria e justa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com a pesquisa e as reflexdes realiza-
das, foi possivel identificar, reafirmar e am-
pliar aspectos conceituais relacionados ao
termo curriculo e a necessidade de interpre-
tacdes multidimensionais sobre o curriculo e
as praticas educacionais vinculadas a ele.

Como ponto de partida, buscou-se iden-
tificar referenciais tedricos que pudessem
auxiliar na construgao de concepg¢des de de-
senvolvimento humano e de curriculo compa-
tiveis.

A constituicdo do sujeito foi apresenta-
da como decorrente da continua interacdo do
organismo com O meio social, sendo este o
detentor de referenciais culturais que possi-
bilitam ao sujeito construir sua percepg¢ao de
mundo fisico e social e de seu papel enquanto
individuo diante dos diversos grupos sociais.

Ainda, o sujeito foi caracterizado como
ativo frente aos processos sociais € ao pro-
prio processo de constituicdo enquanto sujei-
to, encontrando limites e possibilidades em
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fatores internos — organismo — e externos — a
cultura. A sua constituicdo ocorre especifica-
mente na relagdo que estabelece com outros
exemplares de sua espécie, imerso em um
“caldo” cultural produzido historicamente.

A abordagem proposta ndo separa o su-
jeito da sociedade, mas aponta os dois como
mutuamente constituintes e que as mudan-
¢as que ocorrem com um deles implica em
mudangas no outro. Assim sendo, a constitui-
¢ao do sujeito e as mudangas sociais nao po-
dem ser analisadas de maneira independente
e desvinculadas.

O curriculo foi definido como um con-
junto dinamico de concepgdes e agdes que
alimenta e é alimentado pelas praticas edu-
cacionais idealizadas e realizadas, na medida
em que se constitui em um elemento articu-
lador de referenciais tedricos e praticos que
pode delimitar, organizar, nortear e impulsio-
nar todos os movimentos de processos edu-
cativos.

Pelas concepgdes de grupo e de curri-
culo adotadas, para assumir sua fungao arti-
culadora, ha necessidade de que o curriculo
seja resultado de construgdo coletiva e do
envolvimento de todos os atores vinculados
ao desenvolvimento das atividades curricula-
res desde a composigéo do projeto curricular.
A auséncia de participagao na definigdo dos
referenciais e objetivos do curriculo prescrito
pode gerar pouco comprometimento dos ato-
res na sua execugao das propostas anuncia-
das.

Também sobre a fungao articuladora do
curriculo, identificou-se a necessidade de,
minimamente, serem considerados subsidios
oferecidos pelas analises epistemoldgicas, fi-
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losoficas, pedagdgicas, psicologicas e socio-
I6gicas sobre a atividade educacional para a
estruturacdo e a implementagédo de projetos
curriculares.

Com essa afirmacédo ndo se pretende
desprezar as demais analises possiveis acer-
ca do curriculo, mas indicar que um olhar “re-
ducionista aceitavel” deve contemplar as cin-
co analises indicadas. Entenda-se por olhar
‘reducionista aceitavel” o conjunto de infor-
magdes minimas e indispensaveis para se
evitar equivocos educacionais sustentados
por teorias.

Finalmente, foi possivel perceber que
as analises indicadas sao fundamentais para
atender aos dois principais objetivos da edu-
cacao destacados pelo autor: a constituicdo
dos sujeitos, nas suas dimensdes individual
e coletiva, e as possibilidades de mudancgas
sociais decorrentes de ressignificacbes de
grupos e individuos.
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