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SOCIALIZAGAO, EDUCAGAO E ESCOLARIZAGCAO: A QUESTAO DA DINAMICA
SOCIAL

SOCIALIZATION, EDUCATION AND SCHOOLING: THE SOCIAL DYNAMIC
QUESTION

leda Maria da Silva Pinto Barbosa'

RESUMO: Os valores e normas sociais variam de acordo com dindmica organizacional. Assim,
padrdes e modelos de uma determinada ordem social ndo podem servir a outra, uma nova realidade
exige a construgdo de um novo aparato ético-moral que a sustente. Esse movimento de ruptura e
estabelecimento de um novo padr&o cria uma desordem temporaria. E dificil para os jovens romper
com a ordem estabelecida, e, para aqueles que estudam a educacéo, é dificil entendé-la em sentido

amplo e dindmico.
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ABSTRACT: Values and social rules change according to social dynamics. Thus, standards and
models of a specific society don’t contemplate others. A new social reality demands construction of a
new supporting ethic-morale apparatus. This rupture and establishment movement of a new standard
creates temporary disorder. It is difficult for the youths to break with the established order. It is also
difficult for those who study education to fully understand it.
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INTRODUGAO

Os valores e normas de uma sociedade variam
conforme a dindmica social, a cada transformacgao,
antigos valores sao “desconstruidos” (Cunha,
2005) e novos sao concebidos. Esse movimento de
desconstrugdo e concepgao indica que a moral e
a ética sao dinamicas e temporais e s6 podem ser
compreendidas de forma contextualizada. Assim, os
padrées e modelos de uma determinada sociedade
ndo podem servir de referéncia para entendermos
outra, ja que para cada ordem estabelecida existe uma
estrutura ético-moral que a justifica e mantém.

Uma nova realidade social exige a construgao
de um novo aparato ético-moral que a sustente. No
entanto, aquilo que é novo causa estranhamento e
“resisténcia” (Rezende, 2005), dificultando a adaptagéo

das novas geragdes, que, para se integrarem a
essa nhova ordem, tém de romper com um sistema
normativo ultrapassado. Esse movimento de ruptura
e estabelecimento de um novo padrdo (Barrere e
Martuccelli, 2001) cria uma desordem temporaria, pois
durante algum tempo convivem padrées que podem
ser opostos.

Se para os jovens é dificil romper com a ordem
estabelecida, para aqueles que estudam a educagéo
¢é dificil entendé-la em sentido amplo. O problema se
acentua quando, por meio da midia ou do discurso
oficial, o conceito de educacgéo é utilizado no sentido
restrito de escolarizagdo. Embora a educacgéo escolar
seja de grande importancia para a adaptagdo as
exigéncias da vida adulta, o processo de construgéo
da identidade e dos valores ndo é exclusividade de
uma unica “agéncia socializadora” (Silva, 2004).
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EDUCAGAO: SOCIALIZACAO OU
ESCOLARIZAGCAO

A crise de concepgéao fica clara no programa
Entre Aspas (Globo News — 24/08/2007), onde Maria
Beltrdo mediou o debate entre Alberto Carlos de
Almeida (socidlogo) e André Chevitarese (historiador
e antropologo). Durante o debate sobre a educagéo
nacional, questées como escolarizagao e aprendizado
de valores éticos e morais despontaram de forma
critica. Enquanto Almeida relaciona esses valores ao
grau de escolarizacdo, Chevitarese contra-argumenta
que existem varios tipos de educacido e que o
conhecimento, por si s, ndo determina a postura
ética.

A falta de consenso retratada no transcorrer do
debate também pode ser evidenciada no texto legal
sobre a educacgdo. Segundo Martins (2004, p. 1):

O texto do artigo 205 prescreve: A educa-
¢ao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragédo da sociedade, visan-
do ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidada-
nia e sua qualificagéo para o trabalho (...).
Mas qual educagao? Aqui, certamente o
legislador refere-se a educacgéo escolar
que, mais tarde, sera regulamentada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, a Lei 9.394/96 (...). Interessan-
te observar um fato curioso: na passagem
do artigo 205, promulgada em 1988, (...)
a versao legal deixa implicito que a tarefa
da educacgao &, primeiramente, do Estado
ou Poder Publico. Em segunda instancia,
a familia. Na LDB, promulgada em 1996,
(...) ha uma alteragcédo na hierarquia des-
ses agentes (...): A educacéo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos prin-
cipios de liberdade e nos ideais de soli-
dariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho — art 2°,
LDB (Martins, 2004).

2 (2), 2007

A mudanca de hierarquia, relacionada a
responsabilidade com a educagdo, sugere que nao
existe unanimidade quanto ao critério conceitual nem
mesmo na formadallei. AConstituicdo Federal Brasileira
de 1988, em seu art. 205, utiliza a palavra educagao
como sinénimo de escolarizagao — “educagdo como
um direito de todos”. No entanto, a Lei de Diretrizes
e Bases da educacédo nacional, promulgada em 1996,
amplia o conceito de educacao: “educagdo abrange
os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” — artigo 1.°, Lei 9.394/96.

Gadotti (2000), um dos grandes pensadores da
educacao nacional, tece critica veemente a redugao
da questdo educacional, quando afirma que: “no final
do século XX, o fenbmeno da globalizagdo deu novo
impulso a idéia de uma educagéo igual para todos,
agora nao como principio de justica social, mas
apenas como parametro curricular comum” (p. 5).
Nessa passagem do texto, o autor esclarece que antes
a educacao estava relacionada aos principios sociais
de igualdade e justica e que hoje assistimos o foco ser
deslocado para a questao formal do curriculo.

E necessario esclarecer que os principios de
igualdade e justiga sdo fundamentos sociais que
perpassam todas as regras de convivio social, sendo
elas normas legais ou ndo. A natureza abrangente dos
principios de igualdade e justica traz em seu bojo a
idéia de direito a diversidade, ou seja, o respeito a
diferengca. Segundo Piovesan (2005), existem trés
concepgdes diferentes de igualdade, pois cada conceito
corresponde a um determinado ideal de justica. Assim
verificamos que:

- Aligualdade orientada pelo critério juridico
corresponde ao ideal de justica imparcial

e objetiva na aplicagao da lei.

- Aigualdade orientada pelo critério socioe-
condmico corresponde ao ideal de justica

social e distributiva na divisdo de rique-

zas.

- A igualdade orientada pelo critério de
identidade corresponde ao ideal de jus-

tica cultural e respeito no reconhecimento

da diversidade (Fleuri, 2006).
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Os principios de justi¢a e igualdade pertencem a
um conceito mais amplo de educacao (socializagao) e,
embora aimportancia da comunidade esteja explicitada
nos Parametros Curriculares, estes objetivam, de forma
mais especifica, a educacgdo escolar (escolarizagao):

“Apontar a necessidade de unir esforgos

entre as diferentes instancias governa-
mentais e da sociedade, para apoiar a
escola na complexa tarefa educativa”;

- “Mostrar a importancia da participacéo da
comunidade na escola, de forma que o co-
nhecimento aprendido gere maior compre-
ensao, integragéo e insergdo no mundo”;

- “Ampliar a visdo de conteudo para além
dos conceitos, inserindo procedimentos,
atitudes e valores como conhecimentos
tao relevantes quanto os conceitos tradi-
cionalmente abordados”;

- “Valorizar os trabalhos dos docentes como
produtores, articuladores, planejadores das
praticas educativas e como mediadores do
conhecimento socialmente produzido”;

- “Destacar a importancia de que os do-
centes possam atuar com a diversidade
existente entre os alunos e com seus
conhecimentos prévios, como fonte de
aprendizagem de convivio social e como
meio para a aprendizagem de conteudos
especificos”.

(Brasil, 1998, p. 10-11).

N&o é objetivo deste estudo menosprezar a
educagéo escolar, mas demonstrar que o processo
de socializacdo resulta da interacdo de diferentes
agéncias socializadoras (Setton 2005). Assim, n&o
€ possivel compreender a socializagdo de forma
descontextualizada e pontual. Para entendé-la, é
necessario avaliar os novos arranjos sociais da familia
e da vida comunitaria.

FAMILIA: DESESTRUTURAGAO OU
RENOVAGAO

Se a sociedade atual prima pela dindmica e
pelo pluralismo, a familia como agéncia socializadora
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prima pela diversidade. Assim, é dificil definir um Unico
modelo que contemple as diversas formas assumidas
pela familia. Pois:

Nas sociedades contemporaneas ociden-
tais, o modelo arquétipo é a familia con-
jugal tradicional, constituida pelo casal e
seus filhos ndo emancipados, e que resi-
dem em um domicilio independente. Con-
tudo, como ja se avangou, ha uma brecha
clara e crescente entre este modelo e
uma realidade muito mais plural, na qual
uma proporgao crescente de familias nao
se enquadra nesse padrdo (Almeida e
Carvalho, 2003, p111).

No entanto, cabe ressaltar que a familia ainda
€ muito importante na mediagédo entre o individuo, a
vida privada e o convivio coletivo, o que lhe confere
um papel fundamental na socializagdo das novas
geragoes.

Segundo o estudo de Serapioni (2005), o
envelhecimento da populagdo e o alto indice de
desemprego entre os jovens adultos tém contribuido
para estreitar o intercambio material, social e afetivo
entre diferentes geragdes e entre os diferentes membros
de uma familia. Da mesma forma, tém aumentado
as tradicionais fungbes assistenciais exercidas pela
familia, entre elas, as de protecdo, de ajuda e de
cuidado dispensados a pessoas dependentes por
motivos de salude ou de idade. Se essas fungdes nao
sdo desempenhadas a contento, é porque, muitas
vezes, faltam recursos econdmicos.

Mediante esta situacdo, Almeida e Carvalho
(2003) afirmam que a emancipagdo da mulher e a
ndo estabilidade das relagbes conjugais levam ao
aparecimento de tipos familiares cujo um tnico membro,
normalmente a mulher, assume a responsabilidade de
educar os filhos (consangulineos ou por adogéo). Este
papel, ndo raro, € compartilhado por outros parentes
—avos, tios, irmaos emancipados (Serapioni, 2005)

E importante destacar que a separacdo
conjugal pode estabelecer um novo arranjo nos
papéis desempenhados pelos diferentes membros
de uma familia. A questao fundamental ndo é definir
se a responsabilidade pela educacdo do filho é do
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casal, da mae ou do pai, e sim, se existe um adulto
responsavel que ofereca as condigbes necessarias
para o desenvolvimento e adaptagdo dessa crianga a
vida social.

Uma vez que se estabelece a relagao de cuida-
do, responsabilidade e parentesco (consangiiineo ou
por adogdo) entre adulto(s) e crianga(s), fica caracteri-
zada uma organizagéo familiar. Essa forma de organi-
zagao societaria divide com a escola a responsabilida-
de de socializagao dos membros de uma determinada
sociedade.

INTERAGAO: DIVERSIDADE FAMILIAR E
IDEAL ESCOLAR

Para que a escola desenvolva um trabalho
planejado e contextualizado, faz-se necessario
compreender:

Quais as concepgdes de educagao com-
partilhadas por familias e escolas? Seréo
essas concepg¢des homogéneas e con-
vergentes? Quais as responsabilidades,
contribuigdes e limites educativos espe-
cificos dessas duas instituicbes? Como
cada uma delas define seu papel e o
papel da outra, via professoras/es, espe-
cialistas, gestoras/es, pais, maes e outros
familiares? Como as relagbes de género
se manifestam no contexto dessas rela-
¢des?

(Carvalho, 2004, p. 42).

Para tanto, temos também de indagar: Qual a
concepgao de familia instituida pela educagéo escolar?
Os projetos de integragéo entre familia e escola levam
em consideragcdo a multiplicidade familiar? A escola
se preparou para trabalhar com os diferentes tipos de
familias? O direito a diversidade preconizado pelos
direitos humanos é respeitado no caso da familia na
escola?

Ao que parece, a familia referendada nos
programas de integragcdo familia/escola segue o
modelo conjugal tradicional, em que cabe a mae a
responsabilidade de fazer a ponte entre a escola e a
familia. Esse fato denota uma idealizagdo do papel
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social materno (Carvalho, 2004) e negligencia a
dindmica dos papéis familiares e os novos arranjos
consequentes.

Caso haja uma flexibilizagdo nas instituicdes
escolares para aceitar o status atual dos diferentes
membros de uma familia, a integracao entre familia e
escola sera mais facil e realista. Nesse caso, a escola
estara aberta a ouvir e entender as demandas dos
co-responsaveis pela educagao da crianga, sendo
eles, pai, mae, avo, avd, tia, tio, irma ou irmao (por
descendéncia ou adocgéo). Esse processo permitird
que a educacado escolar se desenvolva de forma
contextualizada e comprometida com a vida em
comunidade. A esse respeito, Gongalves; Peter &
Tizzei (2006, p. 82) afirmam que:

O desenvolvimento saudavel (...) se re-
aliza pelo estabelecimento de vinculos
saudaveis e a interagéo entre os diversos
niveis da sociedade. (...) 0 espago esco-
lar como sendo gerador de possibilida-
des, por meio de vivéncias espontaneas
ou dirigidas, na qual o sujeito projeta sua
histéria explorando o espago escola que
inclui a comunidade como um todo (...).
Frente a isso emergem duas atitudes (...):
acreditar no potencial do sujeito com o
qual atua, o que proporciona um desen-
volvimento saudavel; conhecer o contexto
dentro do qual o sujeito se movimenta, a
partir do qual propde sua atuacgéo.

COMUNIDADE: DO LOCAL AO MUNDIAL

A agao comunitaria e a formagao de redes so-
ciais vém contribuindo sobremaneira para a superagao
das crises sociais. Diferente do que possa parecer, a
crise vem fortalecendo a solidariedade social. A falta
de capacidade do Estado em responder satisfatoria-
mente as demandas sociais estimula a mobilizagado
comunitaria com vistas a promogao da qualidade de
vida. Essa realidade retrata o poder transformador da
comunidade, que, por meio da participacdo popular,
educa de forma transformadora e responsavel seus
membros.

A educagao promovida pela agao comunitaria se
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pauta na agéo: é o aprender fazendo, o aprender na
pratica. Nao é uma forma sistematizada de educacgéo,
mas isso ndo reduz a importancia do aprendizado
comunitario, pois € por meio da vida comunitaria que
os principios democraticos séo construidos.

A organizagao da sociedade civil vem respon-
dendo satisfatoriamente as necessidades sociais; é o
poder local revelando sua capacidade de superagao
e realizacdo. O aprender cidaddo se da por meio do
reconhecimento do poder social, o que leva a cons-
trucdo de um ideal de “pertencimento” (Comaroff e
Comaroff, 2001).

Mas como construir um conceito de pertenci-
mento em uma realidade plural e difusa? Como con-
ciliar familia, escola, comunidade e mundialidade?
Mediante essas questdes, Setton (2002) destaca que,
além da vivéncia familiar, escolar e comunitaria, a mi-
dia tem papel importante no processo de socializagao.
Sua relevancia esta em aproximar pessoas de diferen-
tes classes das questdes de ordem nacional e interna-
cional. Assim, o papel da midia ndo pode ser relegado
a um segundo plano, pois:

Para o bem ou para o mal, a cultura de
massa esta presente em nossas vidas,
transmitindo valores e padrdes de con-
duta, socializando muitas geragbes. Em
uma situagdo de modernidade, faz-se
necessario problematizar as relacoes de
interacao, conflitivas ou harmoniosas, en-
tre os espacgos socializadores e agentes
socializados

(Setton, 2002, p. 109).

Para aqueles que se dedicam a estudar a educagao
cabe questionar como as transformagbes advindas
com a dindmica da tecnologia da informagdo podem
contribuir, de forma saudavel, para o desenvolvimento
humano, pautado naquilo a que a antropologia con-
vencionou como “identidade do humano” (Agier, 2001),
ou seja, uma identidade universal formada por meio
de “multiplas socializag¢des, localizagées e com o risco
permanente dos particularismos excessivos”

(Agier, 2001, p. 27).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Embora posturas conservadoras relacionem
o movimento de desconstrugdo de valores éticos e
morais a desagregacao social, esta desconstrugao
sugere o oposto, ou seja, que, para possibilitar a
articulagdo entre normas, valores e dinamica social,
antigos padrdes serdo desconstruidos e novos serdo
concebidos.

A dindmica das transformagdes estimula a
resisténcia de uma parcela da sociedade. Essa
resisténcia dificulta a adaptacdo das novas geragdes
a nova ordem e nega a abrangéncia da dindmica
educacional. Essa parcela que resiste a transformacao
idealiza a educacdo dentro dos limites seguros do
espago escolar.

N&o se pode negar a importancia da educagao
escolar, mas, para entendermos a educagao em sentido
abrangente (socializagéo), € necessario contextualiza-
la, ou seja, conhecer a dindmica das diversas agéncias
socializadoras para além da escola, a fim de estudar o
processo de forma realista.
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