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APRENDIZAGENS RELACIONADAS AOS ESTEREOTIPOS DE GENERO NA EDUCAGAO
INFANTIL

APPRENTICESHIP RELATED TO GENDER STEREOTYPES IN THE CHILDHOOD EDUCATION

Joice Andrade Silva®

RESUMO

O papel da instituicdo de educacdo infantil € desenvolver integralmente esses pequenos para a
autonomia, promovendo processos educativos que visem a indissociabilidade do cuidar e educar,
pautando-se nas referéncias e diretrizes estabelecidas para o territério nacional. E para que haja
uma educacdo de qualidade ela deve ser ofertada sem a construcdo de estereétipos, estigmas e
preconceitos. Durante esse trabalho discutiremos os conceitos de género bioldgico, identidade de
género e sexualidade, desconstruindo a ideia de que existem papéis masculinos e femininos
determinados naturalmente, pluralizando as feminilidades e masculinidades. A construcdo de
esteredtipos como “coisas de meninas” e “coisas de meninos” na educacédo infantil vai contra as
legislacdes e orientacfes nacionais para essa etapa do ensino, além de limitar as criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca. Infancia. Direitos. Educacao Infantil. Género. Estereétipos.

ABSTRACT

The role of the infant education institution is to fully develop these small ones for autonomy,
promoting educational processes that aim at the inseparability of care and education, based on the
references and guidelines established for the national territory. Childhood education should be offered
without the construction of stereotypes, stigmas and prejudices. During this work we will discuss the
concepts of biological gender, gender identity and sexuality, deconstructing the idea that there are
naturally determined masculine and feminine roles, pluralizing femininities and masculinities. The
construction of stereotypes such as "girls 'things" and "boys' things" in children's education goes
against national legislation and guidelines for this stage of education, in addition to limiting children.
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INTRODUCAO

Esse artigo intitulado “Aprendizagens
relacionadas aos estereotipos de género na
Educagéo Infantil”, teve como objetivo discutir
0 processo de construcao de estereodtipos de
género nas atividades curriculares cotidianas
da educacdo infantil, questionando a
suposicdo de que meninos e meninas
possuem papéis e comportamentos pré-
determinados naturalmente.

Mais concretamente sdo abordados
no desenvolvimento do texto temas como as
vérias concepcdes de crianga e infancia, a
crianca enquanto sujeito de direitos, o papel
gue a instituicdo de educacdo infantil exerce
na sociedade e na vida do educando e a
construcdo de esteredtipos de género dentro
das instituicdes de ensino infantil.

A fim de elucidar a compreenséo do
texto, defino que esteredtipos séo imagens
preconcebidas e  pressupostos, sobre
determinada pessoa, coisa ou situacao; eles
definem e limitam pessoas ou grupos de
pessoas. Os esteredtipos que circundam a
nossa sociedade sdo reproduzidos nas
instituicbes de Educacdo Infantil, sendo
ensinados para as criancas logo em seus
primeiros anos de vida.

Segundo o dicionario Michaelis (2017)
hé trés definicdes para o termo esteredtipo: 1.
“aquilo que se amolda a um padrao fixo ou
geral”’; 2. “esse padrdo formado de ideias
preconcebidas, resultado da falta de
conhecimento geral sobre determinado
assunto” e; 3. “imagem, ideia que categoriza
alguém ou algo com base apenas em falsas
generalizagbes, expectativas e hébitos de
julgamento.”.

A educacdo infantil € a primeira etapa
da educacgdo béasica, sendo oferecida em
creches e pré-escolas, para criangas de 0 a 5
anos de idade. Essas instituicdbes sao
reguladas e supervisionadas por &rgao
competente do sistema de ensino e
submetidas a controle social. Esse nivel de
ensino foi regulamentado pela Lei Federal n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, em que
sdo estabelecidas as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Essa Lei estabelece,
em seu art. 4°, inciso Il que “educacéo infantil
gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de
idade”(BRASIL, 2017).

A Emenda Constitucional n° 59, de 11
de novembro de 2009 define em seu art. 208°
inciso | que “educacédo basica obrigatéria e
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gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade prépria”, tornando
obrigatéria a matricula das criangas brasileiras
a partir dos 4 anos de idade (BRASIL, 2017).

Criancga, por sua vez, € definida pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu
art. 2° como “a pessoa até doze anos de idade
incompletos” (BRASIL, 2017).Além dessa
definicdo, entende-se por crianga nos dias
atuais, como um sujeito de direitos e pessoa
em desenvolvimento, mas nem sempre foi
assim.

Ha conceitos diversificados de
crianga e infancia que foram mudando ao
decorrer dos séculos até chegar na atual
concepcdo de que varias infancias e criancas
coexistem ao mesmo tempo e suas
caracteristicas dependem diretamente do
contexto em que estdo inseridas. Reconhecer
a crianca como um sujeito de direitos,
pretende elucidar a importancia de seu
desenvolvimento integral de forma saudavel.
Assim, € preciso discutir e desconstruir os
esteredtipos de género, a fim de questionar a
suposicdo de que meninos e meninas tém
comportamentos pré-determinados
naturalmente especificos para um ou para
outro.

CONCEPCAO DE CRIANCA E INFANCIA

Quando tratamos do termo crianca
nos deparamos com uma gama de conceitos.
Segundo Pinto e Sarmento (1997, p. 33):

Quem quer que se
ocupe com a andlise
das concepgbes de
crianca que subjazem
quer ao  discurso
comum quer a
producéo cientifica
centrada no mundo
infantil, rapidamente se
dar4 conta de uma
grande disparidade de
posicdes. Uns
valorizam aquilo que a
crianca ja é e que a faz
ser, de facto, uma
crianca; outros, pelo
contrario, enfatizam o
que lhe falta e o que
ela podera (ou deverd)
vir a ser. Uns insistem
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na importédncia da
iniciacdo ao mundo

adulto; outros
defendem a
necessidade da

protecdo face a esse
mundo. Uns encaram a
crianga como  um
agente de
competéncias e
capacidades; outros
realcam aquilo de que
ela carece.

Pinto e Sarmento (1997) apontam a
variabilidade do significado de crianca. De
acordo com 0s mesmos, qualquer pessoa que
dedicar-se a analisar esse significado ira
deparar-se com essa diversidade, pois ndo ha
uma definicdo fixa e padronizada do que é ser
de fato uma crianca, do que a coloca nessa
condigéo.

Buscando significar a palavra crianca,
podemos perceber como ela é, quase sempre,
considerada um adulto ainda pequeno,
estabelecendo-se assim uma visdo
adultocéntrica sobre o conceito em questdo. O
significado no Dicionario Aurélio (2001), por
exemplo, é um ser humano de pouca idade.

Segundo o autor Postman (1999) a
ideia do que é a infancia passou por inimeras
variagcOes, desde ndo ter se quer uma palavra
para referir-se a ela até ter uma descricdo
minuciosa de suas particularidades, logo a
infancia foi, e permanentemente ¢é, um
processo de construgcdo social que foi
mudando ao decorrer dos  séculos,
constituindo-se de acordo com os contextos.

No Dicionario Aurélio (2001) a infancia
est4 definida como um periodo de crescimento
do ser humano, que vai do nascimento até a
puberdade. Partindo dessa légica a infancia é
definida como algo pautado principalmente em
fatores bioldgicos, desconsiderando
totalmente o contexto social em que ela esta
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inserida e a maneira particular como cada
infancia pode ser vivida.

Essa linha de pensamento, que tem
como aporte os aspectos biolégicos, constitui
uma concepgdo universalizada do que é a
infancia, partindo do fato de que todos os
seres humanos passam por essa fase da vida.

Buscando ampliar essa visdo reduzida,
partimos de uma perspectiva social. Charlot
(1986, p.108) ao estudar a infancia tendo
como aporte uma oOtica voltada ao social,
mostra-nos que “a representagado da crianga é
socialmente determinada, uma vez que
exprime as aspiracbes e as recusas da
sociedade e dos adultos que nela vivem”.
Entende-se que a ideia do que é a infancia
depende diretamente do contexto social,
histérico, econdmico, cultural e politico. Ou
seja, as particularidades de um dado tempo e
espaco definem o que é a infancia para
agueles que vivem nesse determinado lugar.
Essa concepcédo ndo exclui a ideia de infancia
gue parte dos aspectos biolégicos, mas
mostra-nos que esse significado ndo é
resumido a esses fatores.

Refletindo sobre a obra de Aries (1981) em
torno da infancia, que nos mostrou que a
"descoberta" da infancia, ou seja, 0 momento
de tomada de consciéncia da sociedade no
que se refere as particularidades infantis e
especificidades da crianga, iniciou-se guando
a mesma passou a ser retratada na histéria da
arte e iconografia, como um ser relativamente
considerado.

A ndo representacdo da vida da crianca
mostrada por Aries (1981) que ocorreu até a
Idade Média, foi motivada pelos desinteresses
da sociedade por uma etapa da vida
considerada instéavel, devido as altas taxas de
mortalidade  infantil. Nesse  periodo a
educacdo foi confundida com represséo, ja
que as criangas precisavam “entrar na linha” e
comportar-se como adultos o quanto antes. A
partir do momento em que elas apresentavam
independéncia fisica acontecia sua insergao
no mundo adulto, ndo havendo, inclusive,
diferencgas entre adultos e criangas no que se
referem as vestimentas, atividades, jogos e
aprendizagens.

O “adulto em miniatura” trabalhava tanto
guanto os adultos de fato, e contribuiam com
a renda familiar. Ariés (1981) ressalta que por
consequéncia do desenvolvimento acelerado
do capitalismo, o uso da méao-de-obra infantil
contribuiu para aumentar as desigualdades.
Posteriormente, em um contexto de mudanca
em que preocupacdo e cuidado com o
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comportamento das pessoas mais novas
significava ter boas maneiras e regras de
etiqueta a crianca passa a ser percebida em si
mesma, deixa de ser meramente fraca e
torna-se um ser inacabado e carente, logo,
individualizado.

Segundo Ariés (1981) a entédo “descoberta” da
infancia aconteceu na Europa nos séculos XV,
ao final do século XVI e se perdurou em todo
o século XVII, portanto, antes do século XVIII
a crianca nao era um individuo, e a infancia
nao existia.

A partir de entdo surgiu o sentimento de
infancia, que se cultiva até os dias atuais em
diversas sociedades. Atualmente, a crianca
recebe um tratamento diferenciado do que se
da ao adulto. Diferenciam-se em vestimentas,
atividades, aprendizagens e etc.. Existem
também produtos e producdes culturais
voltadas especificamente para o publico
infantil.

No entanto, nenhuma concepcdo deve
representar a generalizacdo do entendimento
da forma como as criangas vivem suas
infancias, sendo a infancia uma construcdo
social. Buscando evidenciar as diversidades
de infancias:

[...] as criancas séo
também seres sociais
e, como tais,
distribuem-se pelos
diversos modos de
estratificacdo social: a
classe social, a etnia e
gue pertencem, a raga,
0 género, a regido do
globo onde vivem. Os
diferentes espagos
estruturais diferenciam
profundamente as
criangas (SARMENTO,
2004, p. 10).

A definicdo de crianga e infancia pode tomar
véarias formas, essas diversidades de
concepcdes mostram diferentes infancias
coexistindo ao mesmo tempo, em diferentes
espacos.

CRIANCA: SUJEITO DE DIREITOS

A revolucdo industrial foi um conjunto de
mudancas no sistema de producdo de artigos
gue houve na Europa nos séculos XVIII e XIX.
Anteriormente utilizava-se o sistema de
producdo artesanal, em que as pessoas
produziam manualmente os bens de consumo.
Com a revolucdo esse sistema passou a ser
substituido pelo trabalho com o auxilio das
maquinas a vapor, ou seja, 0 sistema fabril.
Desta maneira houve um fortalecimento do
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Capitalismo, pois as pessoas passam a
exercer um trabalho assalariado dentro de
industrias. A partir de entdo as criangas, bem
como 0s outros membros da sociedade,
passam a cumprir jornadas de trabalho
extremamente exaustivas dentro das fabricas
nas linhas de producdo (HUBERMAN, 2010).
Houve uma grande mobilizacdo por parte de
toda a sociedade durante esse periodo de
revolugdo, as pessoas buscaram por novos
lugares para morar, novos significados e
novas maneiras de viver e ganhar a vida.
Quem vivia em area rural passa a sentir a
necessidade de estar mais préxima do seu
local de trabalho, ou seja, as fabricas e
industrias. Todas essas mudancas
acarretaram também um salto no crescimento
populacional da Inglaterra. A urbanizagéo
crescendo mais e mais.

Antes de 1700, o
aumento da populacéo
na Inglaterra, em cada
cem anos, era de cerca
de um milhdo; entre
1700 e 1800, porém,
esse aumento foi de trés
milhdes! Mas com a
chegada das maquinas e
do sistema fabril, a linha
diviséria se tornou mais
acentuada ainda. Os
ricos ficaram mais ricos e
0s pobres, desligados
dos meios de producéo,
mais pobres.
Particularmente ruim era
a situagdo dos artesédos,
gue ganhavam antes o
bastante para uma vida
decente e que agora,
devido & competicdo das
mercadorias feitas pela

maquina,

viram-se na miséria (
HUBERMAN, 2010,
p.185).

Esse conjunto de mudancas trazidas pela
revolugdo como a construgdo de fabricas e
industrias, a urbanizagdo, 0 crescimento
populacional, a expansdo do capitalismo, e o
surgimento do sistema fabril contribuiram para
a permanéncia das pessoas em suas classes
sociais atuais. Os ricos, agora enquanto donos
de fabricas e  industrias, lucrando
incessantemente, tornaram-se cada vez mais
ricos; ja os pobres, desligados de seus
trabalhos como artesbes que lhes trazia a
comida e a vestimenta necesséria para o dia-
a-dia, agora em competicdo com as maquinas
gue produziam os artigos quase que sozinhas,
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perderam suas oportunidades de trabalho e
ficaram cada vez mais pobres.

Quando havia oportunidades de
trabalho nas fébricas e industrias, eram
sempre em troca do minimo possivel como
pagamento, em contrapartida, 0s empresarios
exigiam cargas horéarias extremamente
extensas. Devido a essas complicagbes ha
um aumento na quantidade de familias que
vivem em situagdo de miséria.

Diante de toda essa pobreza, os

homens e mulheres que viviam em familia,
sentiam a necessidade de que as criancas
contribuissem na renda familiar, ja que
sozinhos nao conseguiam adquirir
financeiramente o necessario para o sustento
de todos. As criancas trabalhadoras tinham os
menores salarios possiveis. Exigiam delas o
maximo de forca de trabalho que
conseguissem dar em troca do minimo
enquanto pagamento. Mulheres e criangas
manuseavam as maquinas recebendo pouco
por isso, portanto eram tratados como
prioridade no processo de contratacdo. Os
homens ficavam na maioria das vezes
desocupados, pois eram uma mao-de-obra
mais cara para 0s donos das fabricas e
industrias (HUBERMAN, 2010).
Pode-se perceber como era desesperador
para algumas familias pobres viver em
situacdo de miséria através do registro da
seguinte uma conversa:

Temos uma ideia de
como era desesperada a
sua situagao pelo
testemunho de um deles,
Thomas Heath, teceldo
manual: “Pergunta: Tem
filhos? “Resposta: Nao.
Tinha dois, mas estdo
mortos, gracas a Deus!
“Pergunta: Expressa
satisfacdo pela morte de
seus filhos? “Resposta:
Sim. Agradeco a Deus
por isso. Estou livre do
peso de sustenta-los, e
eles, pobres criaturas,
estdo livres dos
problemas desta vida
mortal (HUBERMAN,
2010, p. 191).

Perante esse relato percebe-se como viver era
um constate sofrimento para essas pessoas
em situagBes precarias. Morrer para o relator
Thomas Heath (HUBERMAN, 2010) era livrar-
se dos problemas da vida, por isso 0 mesmo
se sente feliz pela morte de seus pobres
filhos.
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A exploragdo do trabalho infantil se
intensificou devido a todos esses problemas
de pobreza e através de registros da época
podemos perceber segundo Huberman (2010,
p. 193) “os horrores do industrialismo”:
Perante uma comissdo
do Parlamento em 1816,
0 Sr. John Moss, antigo
capataz de aprendizes
numa fabrica de tecidos
de algoddo, prestou o
seguinte depoimento
sobre as criancas
obrigadas ao trabalho
fabril: [...] “E com que
idade eram admitidos?
— Os que vinham de
Londres tinham entre 7 e
11 anos. Os que vinham
de Liverpool, tinham 8 a
15 anos. “Até que idade
eram aprendizes? — Até
21 anos. “Qual o horario
de trabalho? — De 5 da
manhd até 8 da noite.
“Quinze horas diarias era
um horario normal? —
Sim. “Quando as fabricas
paravam para reparos ou
falta de algodao, tinham
as criangas,
posteriormente, de
trabalhar mais para
recuperar 0  tempo
parado?”— Sim. “As
criangas ficavam de pé
ou sentadas para
trabalhar? — De pé.
“Durante todo o tempo?
— Sim. “Havia cadeiras
na fabrica? — Na&o.
Encontrei com
frequéncia criancas pelo
chdo, muito depois da
hora em que deveriam
estar dormindo. “Havia
acidentes nas maquinas
com as criangas?” —
Muito  frequentemente.
Em 1883 a Comissao fez
novamente um relatério
sobre o emprego de
criancas nas fabricas.
Nesse relatorio, ha um
depoimento de Thomas
Clarke, de 11 anos,
ganhando 4 xelins por
semana (com a ajuda do
irm&o) como emendador
de fios. Eis parte de sua
histéria: “Sempre nos
batiam se adormeciamos
[.] [-] O capataz
costumava pegar uma
corda da grossura de
meu polegar, dobra-la, e
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dar-lhe nés[..] [...]JEu
costumava ir para a
fabrica um pouco antes
das 6, por vezes as 5, e
trabalhar até 9 da noite.
Trabalhei toda a noite,
certa vez [..] [..] Nés
mesmos escolhiamos
isso. Queriamos ter
algum dinheiro para
gastar. Haviamos
trabalhando desde as 6
da manhd do dia
anterior. Continuamos
trabalhando até as 9 da
noite seguinte [...] [...]
Estou agora na sec¢édo de
cordas...] [..] Posso
ganhar cerca de 4 xelins
[..] Meu irméo faz o
turno comigo. Ele tem 7
anos. Nada Ihe dou,
mas, se nao fosse meu
irm&o, teria de dar-lhe 1
xelim por semana. Levo-
0 comigo, as 6, e fica
comigo até as 8 (
HUBERMAN, 2010, p.
193-194).

Qualquer um que se disponha a analisar essa
situacdo pode percebe o qudo inadequado era
a maneira que essas criancas operarias
viviam suas infancias. Elas passavam toda
essa fase da vida sendo exploradas dentro
das grandes empresas, enquanto deveriam
estar se desenvolvendo de maneira saudéavel.
Pensando nisso houve na época uma
mobilizacdo de algumas pessoas diante dessa
situacdo, em busca da criacdo de escolas
para esses pequenos trabalhadores. Mas é
Obvio que quase ndo haviam pessoas a favor
dessa proposta, pois era claramente mais
cobmodo lucrar com a méo de obra dessas
criangas ao invés de educa-las. Segundo um
relato da época:

[.] o presidente da
Royal Society, Sr. Giddy,
que foi contra a proposta
de se criarem escolas
primarias para as
criancas das classes
trabalhadoras. Foi este o
argumento do Sr. Giddy:
“Dar educacao as
classes trabalhadoras
pobres [..] [...]seria na
realidade prejudicial a
sua moral e felicidade;
aprenderiam a desprezar
sua sorte na vida ao
invés de fazer deles
bons Servos na
agricultura e  outros
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empregos laboriosos, a
gue sua posicdo na
sociedade os destinal...]

[...]Permitir-lhes-ia ler
folhetos  sediciosos]...]
[...]e 0s tornaria
insolentes para com
seus superiores
(HUBERMAN, 2010, p.
196).

Percebemos diante dos relatos como havia
um descaso para com as criangas em
diversos fatores. Esse desdém acontecia pois
ndo havia nenhum tipo controle direcionado ao
publico infantil por parte das autoridades, por
isso a méo de obra infantil era facilmente
barateada e explorada. Mas, devido aos altos
indices de abandono, delinquéncia infantil e
exploracéo das criangas trabalhadoras surge a
necessidade da criacdo de resolugbes que
amparem esses pequenos, em especial as
descendentes de familias empobrecidas.

As discussdes a fim de inibir a exploracdo da
mao de obra infantil e criacdo de mecanismos
para protecdo da infancia se intensificaram,
indo em busca da criacao das politicas sociais
e formulacdo de leis, entre outros recursos,
voltadas ao publico infantil. A preocupacao
com a infancia passa a ser vista como um
problema econdmico e politico, os esforcos
para estabelecer politicas publicas com o
objetivo de recuperar a infancia, foram se
espalhando em todas as partes do mundo.

No Brasil, em 12 de outubro de 1927 sé&o
consolidadas as leis de assisténcia e protecdo
a menores, constituindo o Cédigo de Menores
através do decreto n® 17.943-A, também
chamado de Cdadigo Mello Mattos. Representa
a primeira tentativa efetiva no Brasil para
construcdo de uma legislacéo especifica para
a infancia (PEREIRA, 2011).

O cédigo de menores em seu art. 1° define
como finalidade “o menor, de um ou outro
sexo, abandonado ou delinquente, que tiver
menos de 18 anos de idade, ser4 submetido
pela autoridade competente as medidas de
assisténcia e protecao contidas neste Codigo”.
A partir de entdo o “menor em situacao
irregular” passa ser tutelado pelo Estado
(PEREIRA, 2011).

Levando em consideracdo o histérico mundial
de exploracdo do trabalho infantil, &
importante ressaltar que segundo o Codigo de
Menores no art. 101 “é proibido em todo o
territério da Republica o trabalho nos menores
de 12 anos.” Portanto, desde entdo essa
pratica ndo € mais aceitavel no Brasil
(BRASIL, 2017).
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Posteriormente no ano de 1979 ainda durante
o regime militar, séo instituidas as novas leis
de assisténcia e protecdo a menores,
constituindo o segundo Codigo de Menores
gue revoga o antigo Cdodigo Mello Mattos. O
novo Cadigo surge como um instrumento de
controle social da infancia e da adolescéncia
gue é vitima da omissdo e transgressao da
familia, sociedade e do Estado em seus
direitos basicos (PEREIRA, 2011).

Sao tutelados pelo cédigo segundo art.
1°. “Este Coddigo dispde sobre assisténcia,
protecdo e vigilancia a menores: | - até dezoito
anos de idade, que se encontrem em situacao
irregular; O “menor em situagdo irregular’
permanece protegido pelo novo codigo como
ja era previsto no anterior (BRASIL, 2017).
Entende-se que a ldgica utilizada pelo Cddigo
de Menores era se a familia ndo pode ou falha
no cuidado e protecdo do menor, o Estado
toma para si esta fungcdo. Portanto, essa era
uma lei destinada apenas a um segmento da
populacdo, as criangas “mal cuidadas”.

Na década de 1980 eram cerca de 30 milhdes
de abandonados e marginalizados. Como
poderia se encontrar em “situacao irregular’
metade da populacdo de 0 a 17 anos?
Portanto, a nogédo de “menor em situacao
irregular’ comecou a ser questionada e a
medida que as informacdo sobre essa
problemética da infancia e da adolescéncia
passa a circular com maior intensidade
(RAUBER, CECHELERO, 2011).

Diante desse quadro e devido as
possibilidades de participacdo popular apés o
fim da ditadura miltar e retomada da
democracia, surge a luta pela garantia dos
direitos através de um amplo movimento
social em favor das criancas e adolescentes.
Esse movimento conseguiu inscrever sua
proposta na Constituicdo Federal de 1988 no
art. 227 em que se estabelece - “é dever da
familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao”
(BRASIL, 2017).

O art. 227 prevé que seja assegura com
absoluta prioridade os direitos das criancas e
adolescentes. Esse dever é igualmente da
familia, de toda a sociedade e do poder
publico, devendo proteger os menores de
qualquer forma de abuso. O artigo representa
uma significativa evolucéo, pois s6 a partir de
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entdo passa ser garantido por lei o direito de
protecéo integral das criancas e adolescentes.
Todo esse movimento social em favor dos
direitos infanto-juvenis resultou na lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990 que criou o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA). O ECA
surge também por influéncias da Convencéao
Internacional dos Direitos da Crianca e da
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga,
tornando-se um reflexo das leis internacionais
que vado em defesa da crianca e do
adolescente. Esse Estatuto é formado por um
conjunto de leis que garantem as
oportunidades para que criangcas e
adolescentes cresgcam gozando de liberdade e
respeito (CAMARA, 2015).

E estabelecido em seu art. 1° “esta Lei dispde
sobre a protecdo integral a crianca e ao
adolescente”. O ECA segue uma doutrina de
protecdo integral para com a crianca e o
adolescente e para ser protegido pelo ECA
basta ser crianca ou adolescente, sem
restricdo alguma (BRASIL, 2017).

E definido no art. 3° “a crianca e o adolescente
gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta Lei,
assegurando-lhes, por lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, a fim de
Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condi¢cdes de
liberdade e de dignidade.” Assegura-se
através desse artigo o direito ao
desenvolvimento integral da pessoa humana
(BRASIL, 207).

PAPEL DA INSTITUICAO DE EDUCACAO
INFANTIL

A instituicdo de educacéo infantil € o segundo
espaco social em que as criangas sao
inseridas, depois da instituicdo familia, é onde
esses meninos e meninas convivem com
outras criancas, e com adultos; e sdo essas
relacbes de convivéncia que os influenciam
nas constru¢des que fazem sobre si, sobre os
outros e sobre a cultura, e contribuem para
compor a sua personalidade e sua identidade.
A partir de 1996 com o surgimento da Lei
9394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educag¢do Nacional no Brasil (LDB),
a educagcdo infantil passou a integrar a
Educagédo Basica, enquanto primeira etapa,
juntamente com o ensino fundamental e o
ensino médio. A LDB regulamentou esse nivel
de ensino através do art. 4°, inciso Il em que
se estabelece: “educacgdo infantil gratuita as
criangas de até 5 (cinco) anos de idade”
(BRASIL, 2017).
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A LDB estabelece através do art. 29° a
finalidade da educacéo infantil. “A educacgao
infantil, primeira etapa da educacgéo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e
da comunidade.” Analisando esse texto
legislativo percebe-se que esse nivel de
ensino deve partir de uma perspectiva
pedagoégica que valoriza a crianga em seus
primeiros anos de vida, visando o
desenvolvimento pautado na integralidade do
ser humano e levando em consideragéo todos
0s seus aspectos (BRASIL, 2017).

Seguindo essa mesma legislacdo, é
constituido pelo art. 30° como a educacao
infantil deve ser oferecida no pais. “| - creches,
ou entidades equivalentes, para criancas de
até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para
as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade.” A primeira etapa da educacédo infantil
deve ser disponibilizada em creches para as
criancas de 0 a 3 anos de idade, ja a segunda
etapa em pré-escolas para as criancas de 4 e
5 anos de idade (BRASIL, 2017).

Quanto a obrigatoriedade do ensino, ela é
estabelecida pela LDB no art. 4°, inciso I. “[...]
educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”.
De acordo com a lei 0 ensino s6 é obrigatorio
a partir dos 4 anos de idade, ou seja, a partir
da pré-escola, ndo sendo obrigatério que as
criancas de 0 a 3 anos de idade frequentem
as creches (BRASIL, 2017).

O trabalho realizado nessas instituicdes de
ensino tem um cardter educativo e visa
garantir assisténcia, alimentacdo, saude e
seguranca com condicbes materiais e
humanas que tragam beneficios sociais e
culturais para as criangas pequenas.

A fim de apontar metas de qualidade que
possam contribuir para o desenvolvimento
pleno das criancas, tornando-as capazes de
crescer como cidadédos portadores do direito a
infancia e visando contribuir para que as
instituicbes realizem os objetivos nacionais
referentes a esse nivel educacional, em
ambientes que propiciem o0 acesso e
ampliacdo dos conhecimentos da realidade
social e cultural por parte das criancas, surge
em 1998 os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEISs)
em trés volumes, cujo objetivo é auxiliar na
realizacdo do trabalho educativo junto as
criancas pequenas (BRASIL, 1998).

Os RCNEIls servem (1998, p. 8) “[...] como um
guia de reflexdo de cunho educacional sobre
objetivos, conteddos e orientagdes didaticas
para os profissionais que atuam diretamente
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com criangas de zero a seis anos, respeitando
seus estilos pedagogicos e a diversidade
cultural brasileira.”.

Segundo esses referenciais, o papel da
educacao infantli € CUIDAR da crianca em
espaco formal, contemplando a alimentacéo, a
limpeza e o lazer (brincar). Também é seu
papel EDUCAR, sempre respeitando o carater
lidico das atividades, com énfase no
desenvolvimento integral da crianga. O cuidar
e educar sao indissociaveis, logo, deixa-se de
lado o papel meramente assistencialista da
educacéo infantil, e passa-se a entender esse
nivel de ensino como crucial para o
desenvolvimento pleno das criangas nos
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social (BRASIL, 1998).

Considerando as especificidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas das criancas
de zero a seis anos, os RCNEIs definem que a
qualidade das experiéncias oferecidas podem
contribuir para o exercicio da cidadania devem
estar pautada nos seguintes principios:

* 0 respeito a dignidade
e aos direitos das
criangas, consideradas
nas suas diferencas
individuais, sociais,
econbmicas,  culturais,
étnicas, religiosas etc.;

+ 0 direito das criangas a
brincar, como forma
particular de expressao,
pensamento, interagdo e
comunicagao infantil;

* 0 acesso das criangas
aos bens socioculturais
disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das
capacidades relativas a
expressao, a
comunicagao, a
interacdo  social, ao
pensamento, a ética e a
estética;

* a socializagdo das
criancas por meio de sua
participacdo e insercao
nas mais diversificadas
praticas sociais, sem
discriminacéo de espécie

alguma;

« o atendimento aos
cuidados essenciais
associados a

sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua
identidade. (BRASIL,
1998, p 13).

Esses referenciais e leis, tanto quanto outros
documentos oficiais, ndo bastaram para o0s
brasileiros quanto a norteamentos para a
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educacéo infantil nacional, logo, em 2009 o
Ministério da Educacao — MEC — em conjunto
com o Conselho Nacional de Educacédo e a
Camara de Educacdo Basica publicaram a
Resolucdo n°5 que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEIS).

A Resolucdo n° 5 destaca em seu art. 4° que
as propostas pedagogicas realizadas nas
instituicbes de educagdo infantil deverdo
considerar a crianga como “centro do
planejamento curricular”. Nota-se que essa
resolugdo € pautada em uma concepcdo de
educacdo que enxerga a crianga em suas
singularidades, visando que todas as
mobilizagbes por parte dos profissionais da
educacdo devem se direcionar em prol do
desenvolvimento pleno dos educandos,
respeitando-os como  participantes  do
processo educativo e levando-os em
consideracdo (BRASIL, 2017).

O documento oficial (2010, p.11) que discorre
sobre as DCNEls, define por objetivo
“estabelecer as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Infantil a serem
observadas na organizacdo de propostas
pedagdgicas na educacgao infantil”.

A concepcdo de crianca adotada pelas
diretrizes compreende que a crianga € “sujeito
histérico e de direitos que, nas interacdes,
relacbes e préticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura® (BRASIL,
2010, p. 12).

S&o estabelecidos pelas DCNEIs os principios
que devem ser internalizados pelos
educadores respeitados ao planejar e realizar
suas propostas pedagdgicas para a educacao
infantil, sdo os seguintes:

e Eticos: da
autonomia, da
responsabilidade, da
solidariedade e do
respeito ao bem
comum, a0 melo
ambiente e as
diferentes culturas,

identidades e
singularidades;

e Politicos: dos
direitos de
cidadania, do
exercicio da

criticidade e do
respeito a ordem

democratica;

e [Estéticos: da
sensibilidade, da
criatividade, da
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ludicidade e da

liberdade de
expressao nas
diferentes

manifestacbes
artisticas e culturais
(BRASIL, 2010, p.
16).

No art. 8 da Resolucdo 5° - em que séo
estabelecidas as diretrizes — se estabelece o
que as instituicdes de educacéo infantil devem
assegurar para a crianca:
A proposta pedagdgica
das instituicdes de
Educacdo Infantil deve
ter como objetivo garantir
a crianga acesso a

processos de
apropriacdo, renovacao
e articulagéo de
conhecimentos e
aprendizagens de

diferentes linguagens,
assim como o direito a
protecdo, a salde, a
liberdade, a confianca,
ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a
convivéncia e a interagao
com outras criangas. § 1°
Na efetivagdo desse
objetivo, as propostas
pedagdgicas das
instituicbes de Educagéo
Infantil deverdo prever
condicdes para o]
trabalho coletivo e para a
organizacao de
materiais, espagos e
tempos que assegurem: |
- a educagdo em sua
integralidade,

entendendo o cuidado
como algo indissociavel
ao processo educativo; Il
- a indivisibilidade das
dimensbes expressivo-

motora, afetiva,
cognitiva, linguistica,
ética, estética e

sociocultural da crianga;
Il - a participagdo, o
didlogo e a escuta
cotidiana das familias, o
respeito e a valorizagao
de suas formas de
organizacéo; 2 IV - o
estabelecimento de uma
relagdo efetiva com a
comunidade local e de

mecanismos que
garantam a  gestdo
democrética e a
consideracao dos

saberes da comunidade;
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V - o reconhecimento
das especificidades
etarias, das
singularidades
individuais e coletivas
das criangas,
promovendo interacdes
entre criangas de mesma
idade e criangcas de
diferentes idades; VI - os
deslocamentos e os
movimentos amplos das
criangas  nos espacos
internos e externos as
salas de referéncia das
turmas e a instituicdo; VII
- a acessibilidade de
espacos, materiais,
objetos, brinquedos e
instrucdes para as
criangas com deficiéncia,
transtornos globais de
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotaca
o; VIII - a apropriacéo
pelas  criancas  das
contribuicdes  histérico-
culturais dos  povos
indigenas,
afrodescendentes,
asiaticos, europeus e de
outros paises da
América; X - o
reconhecimento, a
valorizagdo, o respeito e
a interacdo das criangas
com as histérias e as
culturas africanas, afro-
brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a
discriminacdo; X - a
dignidade da crianga
como pessoa humana e
a protecéo contra
qualquer  forma  de
violéncia — fisica ou
simbdlica — e negligéncia
no interior da instituicdo
ou praticadas  pela
familia, prevendo os
encaminhamentos de
viola¢des para instancias
competentes. (BRASIL,
2017).

As legislagBes sdo principios que devem ser
internalizados por aqueles a quem elas se
direcionam, s&o criadas para estabelecer
normas visando controlar os comportamentos
e acdes dos individuos em prol do bem
comum. Todas essas legislacdes
educacionais citadas nesse texto pretendem
organizar, regular e nortear 0S processos
educativos no territorio brasileiro, com o
objetivo de promover uma educacdo de
qualidade para todos.
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As funcdes da educacéo infantil devem visar
padrdes de qualidade. Essa qualidade advém
de concepgbes que consideram as criancas
em suas especificidades sociais, ambientais,
culturais e, mais concretamente, nas
interacBes e praticas sociais que |Ihes trazem
elementos relacionados as varias linguagens e
ao contato com as areas do conhecimento
para a construgdo de uma identidade
autbnoma. Durante o processo, a educacdo
auxiliara no desenvolvimento das
competéncias e habilidades para a aquisi¢cdo
de conhecimentos corporais, afetivos,
emacionais, estéticos e éticos, visando
contribuir para a formacdo de criancas felizes
e saudaveis.

GENERO, ESTEREOTIPOS E EDUCACAO

E sabido que género, assim como 0 seu
conceito, sdo vastos e estritamente ligados a
expressdo subjetiva do ser humano,
ultrapassando a sua individualidade e
atingindo o meio social. A palavra género
segundo o dicionario Aurélio (2001) significa
agrupamento de individuos ou objetos que
tenham caracteristicas comuns. O género que
remete-se aqui, diz respeito a classificacdo de
homens e mulheres ou meninos e meninas.
Parece simples supor que o género é dividido
entre o masculino e o feminino, logo, ou vocé
€ homem ou mulher / menino ou menina, e o
que define qual é o género de um individuo, é
0 6rgdo sexual que o mesmo possui ao
nascer. Homens / meninos possuem o 6rgao
sexual masculino enquanto mulheres /
meninas possuem o 6rgao sexual feminino.
Mas esse significado de género, chamado de
género biolbgico, ndo € o Unico.
Os principios de Yogyakarta, documento
produzido em 2006 por representantes de 25
paises, inclusive o Brasil, durante uma
conferéncia na Universidade Gadjah Mada,
em Yogyakarta, Indonésia, visam a protecéo
dos direitos que devem ser garantidos pelos
Estados em relagéo a aplicacdo de legislacdes
internacionais sobre orientacdo sexual e
diversidade de género. Esse documento
define em seu texto o conceito de identidade
de género como:
[...] estando referida a
experiéncia interna,
individual e
profundamente sentida
gue cada pessoa tem em
relagdo ao género, que
pode, ou nao,
corresponder a0 sexo
atribuido no nascimento,
incluindo-se ai o]
sentimento pessoal do
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corpo (que pode
envolver, por livre
escolha, modificagdo da
aparéncia ou funcéo
corporal por  meios
médicos, cirdrgicos ou
outros) e outras
expressdoes de género,
inclusive o modo de
vestir-se, o modo de falar

e maneirismos
(YOGYAKARTA, 2006,
p. 10).

Compreende-se até aqui que O @énero
biolégico é definido pelo 6rgao sexual de
nascenca, e a identidade de género é definida
pelo sentimento interno e individual de ser
homem ou mulher / menino ou menina,
identidade essa que pode corresponder ou
ndo ao género bioldgico.

Esses conceitos citados remetem-se a
sexualidade, que engloba género bioldgico,
identidade de género, e mais. Segundo a
Organizacdo Mundial de Saude (1975) apud
Egypto (2003):

A sexualidade forma
parte integral da
personalidade de cada
um. E uma
necessidade basica e
um aspecto do ser
humano que néo pode
ser separado dos
outros aspectos da
vida. Sexualidade néao
é sindbnimo de coito e
ndo se limita a
presenca ou ndo do
orgasmo. Sexualidade
€ muito mais do que
isso, € a energia que
motiva a encontrar o
amor, o contato e a
intimidade e se
expressa na forma de
sentir, na forma de as
pessoas tocarem e
serem tocadas. A
sexualidade influencia
pensamentos,
sentimentos, acbes e
interacbes e tanto a
salde fisica como a
mental. Se a saude é
um direito humano
fundamental, a saude
sexual também deveria
ser considerada como
um direito humano
basico (OMS, 1975,
apud EGYPTO, 2003,
p. 15 e 16).

v.12, n.1. 2017 (ESP)

A sexualidade (SEED, 2009) constitui-se em
um assunto amplo que estd presente na
sociedade em geral, logo, no cotidiano
escolar. A escola, tanto quanto todos os
espacos da sociedade sdo carregados de
sexualidade. Pressupde-se que na escola haja
turmas heterogéneas compostas por alunos e
alunas que se manifestam através de seus
corpos sexuados. Mas esse tema permanece
na condigdo de “tabu” em varios ambientes.
Segundo o dicionario Aurélio (2001) tabu é
uma restricdo costumeira ou tradicional a
certos comportamentos, que se praticados,
receberdo forte reprovacdo social e moral. O
fato de esse tema ser um “tabu” social faz com
que ele seja mal compreendido pela
sociedade, ja que ele “ndo pode” ser discutido,
surgindo assim os esteredtipos.

De acordo com o dicionario Michaelis (2017)
ha trés definicbes para o termo estereotipo: 1.
“aquilo que se amolda a um padrao fixo ou
geral”’; 2. “esse padrdo formado de ideias
preconcebidas, resultado da falta de
conhecimento geral sobre determinado
assunto” e; 3. “imagem, ideia que categoriza
alguém ou algo com base apenas em falsas
generalizacdes, expectativas e habitos de
julgamento.”.

Diante da definicdo do termo estereétipos,
compreende-se que ele se da através da falta
de conhecimento, por falsas ideias. Pelo fato
da sexualidade ser um assunto “proibido”,
portanto, a sociedade cria falsas ideias sobre
o tema. E devido a isso que se criam os
esteredtipos.

Dentro do tema sexualidade, tratando
especificamente do género — masculino e
feminino — nota-se como a sociedade cria
esteredtipos para cada um deles,
determinando “comportamentos femininos” e
“comportamentos masculinos” supondo que
sd0 esses 0s comportamentos “naturais” para
cada género.

Nas instituicdes de educacao infantil, espacgo
onde as criangas relacionam-se, constroem
suas identidades pessoais e coletivas,
brincam, imaginam, fantasiam, desejam,
aprendem, observam, experimentam, narram,
guestionam e constroem sentidos sobre a
natureza e a sociedade, refletem-se
negativamente esses estereotipos, visto que
0s alunos e alunas nado sao livres para fazer
suas escolhas, mas sim sdo ensinados a
encaixar-se no padrdo das “coisas de
meninas” e “coisas de meninos”.

Segundo Louro (1997) as feminilidades e
masculinidades sdo criadas, diretamente,
pelas formas como as caracteristicas dos
corpos biolégicos femininos e masculinos sao
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representadas pelas pessoas no cotidiano e
valorizadas ou ndo pela sociedade. O que a
sociedade pensa e fala sobre essas
caracteristicas € o que de fato vai construir,
efetivamente, o que € feminino e masculino
em um determinado tempo e espaco.
Ressalta-se que ndo ha intengéo de negar que
0 género se constréi sobre corpos naturais
gue podem ser biologicamente femininos ou
masculinos, mas se enfatiza a construcéo
social e histérica do mesmo na sociedade.
Compreende-se que se as feminilidades e
masculinidades sd@o criadas socialmente,
através da representacdo das pessoas. Nao
se pode considerar que determinados
comportamentos sdo “naturais” de um género
ou de outro.

Louro (1997, p.31) ao falar sobre a obra de
Joan Scott diz:

Um ponto importante
de sua argumentagdo
é a ideia de que é
preciso descontruir o
“carater permanente da
oposig¢ao binaria”
masculino-feminino.

Em outras palavras:
Joan Scott observa
gue é constante nas

analises e na
compreensao das
sociedades um
pensamento

dicotbmico e

polarizado sobre os
géneros; usualmente
se concebem homem e
mulher como polos
opostos [...].

A sociedade compreende o género de uma
forma polarizada, como se o masculino e o
feminino fossem dois polos totalmente
opostos, cada um com papéis opostos a
serem exercidos.

Louro (1997, p. 31-32) aponta sobre a
necessidade de descontruir a “polaridade
rigida dos géneros” para ela, isso implicaria
em problematizar tanto a oposi¢cdo entre os
polos quanto a unidade interna de cada um,
implicando em “observar que o polo masculino
contem o feminino [...] e vice-versa”.
Precisa-se descontruir a ideia de que homens
e mulheres / meninos e meninas sao
completamente opostos, compreendendo que
um, contém o outro. Uma mulher pode ndo ser
solidéria, tanto quando um homem pode ser
fraco.

Ainda sobre a perspectiva de Louro (1997, p.
34):
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Uma das consequéncias
mais significativas da
desconstrugdo dessa
oposicdo binaria reside
na possibilidade que
abre para que se
compreendam e incluam
as diferentes formas de
masculinidade e
feminilidade que se
constituem socialmente.

Essa desconstrucéo proposta pela autora abre
um leque de possibilidades para que as
pessoas sejam livres ao representar suas
masculinidades e feminilidades, pluralizando
esses conceitos, ndo precisando seguir
estereotipos.

A partir das concep¢Bes de Louro (1997)
pode-se afirmar que, nas instituicdes de
educacéo infantil, quando o (a) educador (a)
determina comportamentos especificos para
os (a) alunos (a), ensinando a eles os
estereodtipos, ele (a) limita as possibilidades
dos (a) mesmos (a).

Relacionando isso com as concepcbes de
criancas e infancias e todas as legislacbes e
norteamentos para a educacdo infantil
brasileira, estudadas e discutidas durante todo
esse trabalho, resta um questionamento: Sera
mesmo adequado que o educador ensine as
criancas quais sao as “coisas de meninas” e
as “coisas de meninos”?

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse trabalho foram abordadas as
concepcdes de criangas e infancias, a crianca
enquanto um sujeito de direitos, o papel das
instituicbes de educacdo infanti e os
esterebtipos de género relacionados a
educacé@o e conclui-se que as criangas sdo
diferentes entra elas, mas todas tém direito a
liberdade e autonomia nas suas
manifestagbes sociais e culturais, direitos
esses garantidos por lei, logo, limita-las com
esteredtipos como “coisas de meninas’ e
“‘coisas de meninas” €é uma pratica
inadequada, visto que existem diversas
formas de feminilidade e masculinidades.

O objetivo de discutir o processo de
construgdo de estereGtipos de género nas
atividades curriculares cotidianas da educacao
infantil, questionando a suposicdo de que
meninos e meninas possuem papéis e
comportamentos pré-determinados
naturalmente, foi atingido.

Esse trabalho aborda temas de
extrema importancia para os (a) educadores
(@), visto que as questdbes de géneros
permeiam todos 0s espacgos das instituicdes
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de educacao infantil. E notério que se precisa
compreender melhor esse tema para que o
trabalho educativo seja realizado de forma
mais livre e justa para com as criangas,
garantindo os seus direitos estabelecidos pela
lei, ndo limitando-as a  esteredtipos
socialmente construidos como regras a serem
seguidas por todos, como se de fato houvesse
um padrdo de comportamentos femininos e
masculinos pré-determinados naturalmente.

REFERENCIAS

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianga
e da Familia. Rio de Janeiro, Zahar, 1981.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Secretaria
de Educacédo Basica. Educacdao, sociedade e
trabalho: abordagem sociolégica  da
educacdo / Ricardo Goncgalves Pacheco e
Erasto Fortes Mendonca. — Brasilia
Universidade de Brasilia, Centro de Educacao
a Distancia, 2006. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profu
nc/05educsocietrab.pdf>. Acesso em: 6 mai.
2017.

BRASIL. Emenda constitucional n® 59 de 11
de novembro de 2009. Acrescenta § 3° ao
art. 76 do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitérias para reduzir, anualmente, a partir
do exercicio de 2009, o percentual da
Desvinculacdo das Receitas da Unido
incidente sobre os recursos destinados a
manutencdo e desenvolvimento do ensino de
gue trata o art. 212 da Constituicdo Federal,
da nova redacdo aos incisos | e VIl do art.
208, de forma a prever a obrigatoriedade do
ensino de quatro a dezessete anos e ampliar a
abrangéncia dos programas suplementares
para todas as etapas da educacéo bésica, e
dé nova redacéo ao § 4° do art. 211 e ao § 3°
do art. 212 e ao caput do art. 214, com a
insercdo neste dispositivo de inciso VI. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 12 de novembro de
20009.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional: Lei n. 9.394/96.
Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.
htm>. Acesso em: 20 de abril de 2017.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do
Adolescente: Lei n. 8.096/90. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.
htm>. Acesso em: 13 mai 2017.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil. Ministério da

v.12, n.1. 2017 (ESP)

Educagéo e do Desporto, Secretaria de
Educacéo Fundamental. — Brasilia:
MEC/SEF, 1998. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei
voll.pdf> Acesso em: 10 abr 2017.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federel: Centro Grafico, 1988.

BRASIL. Consolida as leis de assitencia e
protecdo a menores: Lei n. 17.943-A/27
Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1
910-1929/d17943a.htm>. Acesso em: 13 mai
2017.

BRASIL. Institui o Coédigo de Menores: Lei n.
6.697/79 Disponivel em: <
http://mww.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1970-
1979/L6697.htm>. Acesso em: 13 mai 2017.

CHARLOT, Bernard. A mistificacdo
pedagdgica. Rio de Janeiro: Guanabara,
1986.

EGYPTO, Antdnio Carlos. Orientacdo Sexual
na Escola: um projeto apaixonante: o
projeto de orientacdo na escola. (org). Clara
Regina Rappaport. Sdo Paulo. EPU, 1981.
144 p.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda.
Dicionario Aurélio Basico da Lingua
Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2001.

HUBERMAN, Leo. Histéria da Riqueza do
Homem. Rio de Janeiro: LTC, 2010.

HISTORIA do ECA. Producédo: Instituito Fala
Guri. Disposnivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=-
MolUWzehLE>. Acesso em: 15 mai. 2017.

MICHAELIS. Moderno Dicionario da Lingua
Portuguesa. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugue
s/index.php>. Acesso em: 25 abr. 2017.

PEREIRA, Rosemary Ferreira de
Souza. Comparativo entre os Cddigos de
Menores (1927 e 1979) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Disponivel em
< http://www.fundabring.org.br/ _Abring/docum
ents/peac/diferencas.pdf>. Acesso em 10 de
out. 2011.

&UNG

UNIVERSIDADE

ser

* revista educagdo |

72


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/05educsocietrab.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/profunc/05educsocietrab.pdf
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
https://www.youtube.com/watch?v=-MolUWzehLE
https://www.youtube.com/watch?v=-MolUWzehLE
http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php
http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php
http://www.fundabrinq.org.br/_Abrinq/documents/peac/diferencas.pdf
http://www.fundabrinq.org.br/_Abrinq/documents/peac/diferencas.pdf

revista educacéao

POSTMAN, Neil. O Desaparecimento da
Infancia. Rio de Janeiro: Graphia, 1999.

SARMENTO, Manuel Jacinto e PINTO,
Manuel. As criancas e a infancia: definindo
conceitos, delimitando o campo. In:
SARMENTO, Manuel Jacinto e PINTO,
Manuel. As criancas, contextos e
identidades. Braga, Portugal. Universidade
do Minho. Centro de Estudos da Crianca. Ed.
Bezerra, 1997.

v.12, n.1. 2017 (ESP)

SARMENTO, Manuel Jacinto. As culturas da
infancia nas encruzilhadas da 22 modernidade.
In: SARMENTO, Manuel Jacinto; CERISARA,
Ana Beatriz (Coord.). Criancas e Miudos.
Perspectivas sociopedagdégicas sobre infancia
e educacéo. Porto. Asa, 2004.

Sexualidade / Secretaria de Estado da
Educacdo. Superintendéncia de Educacéo.
Departamento de Diversidades. Nucleo de
Género e Diversidade Sexual. — Curitiba :
SEED - Pr., 2009. - 216 p.

revista educagdo I

xUNG

X
%
UNIVERSIDADE ser

73



