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A PERCEPCAO DOS PROFESSORES PRIMARIOS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA NA
CIDADE DE PEMBA-MOCAMBIQUE

THE PERCEPTION OF PRIMARY TEACHERS ON INCLUSIVE EDUCATION IN THE CITY OF
PEMBA-MOZAMBIQUE

Fidel Terenciano!, Bianca Gerente Wamusse?

RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar as problematicas da educacéao inclusiva no contexto
Mocambicano. Este assunto é percebido numa dimensédo dual, no sentido em que a educacao
inclusiva enquanto ac¢do humanistica, democratica com intencdo de inser¢cdo social conforme
indicado pela Declaracdo de Salamanca em 1994, primeiramente era focada nas necessidades e
deficiéncias de um conjunto de alunos, doravante entendeu-se como uma forma de responder e
permitir que os alunos tenham mais espacos, ambientes e recursos disponiveis para realizacao de
uma cidadania democratica. Neste contexto, o objetivo do artigo é analisar a percepcdo dos
professores primarios sobre a educacdo inclusiva, onde incluimos duas variaveis: A dimensédo
necessidades especiais vs. Atendimento da diversidade total das necessidades dos alunos nas
escolas. Metodologicamente é um estudo mix (quali-quanti) no sentido em que foi realizado um
trabalho de campo por meio de questionario e entrevistas. Fez-se a escolha de trés escolas (Escola
Primaria de Cariacd, Escola Primaria da Unidade e Escola Primaria de Murrebué). Os resultados
indica que entre outras aclaracdes, os professores tem uma nocao e compreensao da educacédo
inclusiva, que se aproxima a primeira, cujo seu entendimento confunde-se com a problematica das
necessidades especiais, que é uma das componentes da educacao inclusiva.
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ABSTRACT

This study analyzes the problems of inclusive education in the Mozambican context. This issue is
perceived in a dual dimension, in the sense that inclusive education as a humanistic, democratic
action with an intention of social inclusion as indicated by the Declaration of Salamanca in 1994, was
first focused on the needs and deficiencies of a group of students, as a way of responding and
allowing students to have more spaces, environments and resources available to achieve a
democratic citizenship. In this context, the objective of the article is to analyze the perception of
primary teachers on inclusive education, where we include two variables: Meeting the total diversity of
students' needs in schools. Methodologically it is a mix study (quali-quanti) in the sense in which a
fieldwork was carried out through a questionnaire and interviews. There were three schools (Primary
School of Cariacé, Elementary School of the Unit and Primary School of Murrebué). The results
assume that among other explanations, teachers have a perception of inclusive education, which
approaches the first, whose understanding is confused with the problem of special needs, which
makes up one of the components of inclusive education.
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INTRODUCAO

Existem varios debates em torno das
questdes implicitas sobre a educacdo
inclusiva, que passam pela discriminacdo e
preconceitos quanto as pessoas Ou criangas
gue possuem alguma defiéncia ou algum tipo
de transtorno no seu desenvolvimento. A
percepcdo contemporédnea do paradigma
inclusivo da educacdo moderna conforme
Carvalho (1998) e Oliveira e Poker (2002),
pressupde uma educacdo dada a um conjunto
de alunos como um todo e ndo de forma
segregada. Isto &, aluno considerado lineares
dentro do padrdo social da educacdo regula,
onde podem desenvolver um trabalho
pedagdgico que sirva para todos sem algum
tipo de discriminacdo. Sendo isto, 0 ensino
inclusivo, é ensino para todos, que independe
do seu talento, capacidade cognitiva, fisica,
sensorial, origem socioeconomica ou étnica-
cultural.

Desta forma, a inclusdo na educacéo
teve suas origens no centro das pessoas com
alguma deficiéncia ou situacdo vulneravel e
insere-se nos grandes movimentos contra a
exclusdo social dos meados do século XX,
oriundos de casos da emancipacao feminina,
tendo como principio a defesa da justica
social, celebrando a diversidade humana
(AINSCOW E FERREIRA, 2003). Por meio
deste debate, comeca a surgir uma percepcao
com a acessibilidade a nivel nacional, um
preparo aos professores para atender com
zelo este tipo de casos, isto €, é necessario
formacdo de um publico que atendem a esse
grupo de alunos de modo a promover de
forma igualitaria, uma formacédo de cidaddos
gue possam atuar em pé de igualdade frente
as necessidades da sociedade

contemporanea.
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Ao falar de inclusdo e educagédo, o
foco nédo é apenas pensar nos educandos com
algum tipo de deficiéncia, mas também inserir
0os demais alunos com dificuldades de
aprendizagem continua e que ndo crie algum
tipo de separatismo. Por via disso, o objetivo
deste artigo é analisar as problematicas da
educacdo inclusiva no contexto Mogambicano.
Este assunto é percebido numa dimenséao
dual, no sentido em que a educacao inclusiva
enquanto accdo humanistica, segue as acdes
e sentimentos humanos que requerem a
consideracdo desta complexa inter-relacédo
entre educacdo e solidariedade humanitaria
(SALVIA e YSSELDYKE, 2012; AINSCOW,
2005; THOMAS e VAUGHAN, 2004). A
segunda dimenséo, que entende a educacgéo
inclusive enquanto acdo democratica, inclui
elementos de uma sociedade mais justa,
igualitaria e de justica social (LINDSAY, 2003;
EVANS e LUNT, 2002; MILES e SINGAL,
2010) com intencdo de insercdo social
conforme indicado pela Declaracdo de
Salamanca em 1994.

Esta  declaracéo, primeiramente
focalizava as necessidades e deficiéncias de
um conjunto de alunos, doravante entendeu-
se como uma forma de responder e permitir
tenham mais

que os alunos espacos,

ambientes e recursos disponiveis para
realizacdo de uma cidadania democrética e
abarcar todos os alunos sem distingdo para
apoia-los em suas demandas. Do mesmo
modo, para cumprir com o0 objetivo da
pesquisa, recorremos a estudos tedricos e
empiricos que estéo relacionados ao tema em
causa (BOOTH, NES e STROMSTAD, 2003;
LINDSAY, 2003; EVANS e LUNT, 2002).
Neste contexto, a percepcdo sobre

educacdo inclusiva, onde incluimos duas
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variaveis analiticas: a dimensdo necessidades
especiais vs. atendimento da diversidade total

das necessidades dos alunos nas escolas.

EDUCACAO INCLUSIVA:
DISCUSSAO TEORICA

Educacédo inclusiva compreende-se

UMA BREVE

como o processo pelo qual a inclusdo da
pessoa com deficiéncia ou de distarbios de
aprendizagem, na rede de ensino comum em
todos os graus, 0 que propicia privilégios aos
da escola,

projetos que apresenta as

seguintes caracteristicas: [1] Um
direcionamento para a comunidade (na escola
inclusiva, o processo educativo € entendido
como um processo social, onde todas as
criancas com deficiéncia e distdrbios de
aprendizagem tém o direito & escolarizagédo o
mais proximo possivel do normal); [2] -
Vanguarda (uma escola lider em relagcdo as
demais que possibilite integracdo da crianca
com deficiéncia na sociedade); [3] Altos
padrdes em relacdo as escolas inclusivas,
altas expectativas de desempenho por parte
de todas as criangas envolvidas. A intencéo é
gue a crianga atinja 0 seu potencial maximo);
[4] - Colaboracdo e Cooperacdo (ha um
privilegiamento das relagfes sociais entre os
participantes da escola, tendo em vista a
criacdo de uma rede de autoajuda). [5]
Mudanca de papeis e responsabilidades; [6]
Estabelecimentos de infraestruturas
(gradativamente a escola inclusiva devera
criar uma rede de suporte para superacdo das
suas maiores dificuldades); [7] Parcerias com
0s pais; [8] Ambientes educacionais flexiveis;
[9] Estabelecimento de novas formas de
avaliacdo; Acesso e finalmente a continuidade
no desenvolvimento profissional de equipe
técnica (SALAMANCA, 1994; COSTA E
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RODRIGUES, 1999; O'BRIEN & CONNIE,
1999; PERRENOUD, 2000; MITCHELL, 2005;
MILES e SINGAL, 2010). Da mesma maneira
e de forma singular, a educacéo inclusiva,
pode ser definida como o desenvolvimento de
uma educacéo apropriada e de alta qualidade
para alunos com deficiéncia na escola regular
(HEGARTY, 1994).

Educacdo Especial e Inclusiva: Algumas
Complementaridades

O paradigma e a politica da educacéo
inclusiva constituem-se como um processo
delineado ao longo da historia da educacgéo
especial, que varios paises do mundo, nas
Gltimas quatro décadas tém mostrado
interesse e iniciaram um movimento de pensar
e planejar politicas publicas a fim de resolver
este problema social, que inclui
necessariamente o debate de ndo segregacéo
das pessoas com deficiéncia no ambiente
escolar, e integracdo de todos com vista ao
(BEYER, 1998;
NAUJORKS, 2002; NILHOLM, 2006; MILES e
SINGAL, 2010).

Ha um sentido comum na integragdo

desenvolvimento  social

destas duas formas de pensar o fenbmeno
(especial e inclusiva), como indica Vygotski
(1997, p.9),

[...] @ melhor forma de
entender o]
entrelagamento  entre
ambas dimensdes se
da quando se
considera a situagdo
de pessoa com
deficiéncia, ja que os
estados de caréncia
orgéanica e as
correspondentes

implicacdes no ambito
cultural pbéem em
relevo o] papel
desempenhado por
cada uma delas O
contraste das duas
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dimensGes pesa a
favor  do prejuizo
resultante do
isolamento social a que
essas pessoas Ssdo
costumeiramente
submetidas [...] (grifo
dos autores).

Numa dimensdo menos inclusiva, o
mesmo autor indica que alunos, elementos da
educacdo inclusiva devem sair das escolas
inclusivas e comecar a frequentar as escolas
comuns. Ora, em principio seria necessario a
criagdo de um sistema que combina a
educacdo especial e a comum. E
seguidamente, a outra medida seria “derrubar
0s muros de nossas escolas especiais”. Isto &,
0 ensino especial deve perder seu carater
especial e entdo passara a ser parte do
trabalho educativo comum.

Em termos longitudinais, estamos
vivendo uma época de inclusdo e de acles
afirmativas para os grupos minoritarios, e a
tematica educacdo inclusiva entra neste
debate, pois, trds um conjunto de alteracdes
do modus operandi e vivendi da formacéo e
educacéo dos alunos, o que vai permitir trazer
algumas alternacBes nestes status quo da
sociedade, dos quais as relagbes que séo
desenvolvidas nas salas de aula do ensino
regula, o que deve pressupor uma escola
inclusiva e para todos (MAZZOTTA, 2003).
Neste caso, hd um entendimento de que os
alunos ndo sdo atores dos seus problemas
dentro da sociedade, alguns professores neste
caso, percebem que nada podem fazer para
superar algumas dificuldades dos alunos
especiais, sobretudo no processo de ensino e
aprendizagem, ao que leva a afirmarem que
sentem-se despreparados e desmotivados
para enfrentar o desafio que lhes impdem
(CARVALHO, 2007, p. 73).
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Contudo, diante das constantes
modificacdes da sociedade e os valores que
nele nutrem, é necessario se adaptar as novas
realidades, o que deve levar a formacédo de
novos desafios aos professores que lidam
com este fendmeno, fazendo com que o
pedagogo desenvolva cada vez mais
habilidades diferenciais para atuacdo nos
espacos educacionais que séo desafiantes
(BOOTH, NES e STR@MSTAD, 2003;
LINDSAY, 2003; MITCHELL, 2005;
CARVALHO, 2007).

A percepcdo de que a educacgdo
inclusiva € uma modalidade de ensino que
possui um importante papel no
desenvolvimento da sociedade é inegavel. Da
mesma forma que o seu papel como acdo
transformador da social é relevante, pois tem
em vista a formacdo de uma sociedade, s§,
igualitaria e menos excludente, que atende as
necessidades de todos o0s estudantes,
independente da sua condigdo fisica e
psicoldgica.

A incluséo escolar envolve,
basicamente, uma mudanca de atitude face ao
outro, isto é: que ndo é mais um, um individuo
qualquer, com o qual podemos ocultar ou
marginalizar na nossa existéncia, € sim o
Outro, que é alguém que é essencial para a
nossa constituicdo como pessoa e garante a
vida compartilhada (MANTOAN, 2004, p.81).
Na percepcdo mais geral, a educacao
inclusiva ndo pode satisfazer com qualquer
atendimento  especifico, deve ser algo
genérico e sistémico, no seu sentido em que
sbé dessa maneira € possivel afirmar que a
educacéo inclusiva tem um fim em si mesmo.

Da mesma forma, ndo pode perpassar a ideia

de uma  educacéo inclusiva  como

transferéncia de educandos com
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necessidades especiais das classes especiais
para as salas de aulas regulares. E necessario
mecanismos, preparos e construgdo e
existéncia de pessoas comprometidas, que
tenha visdo solidaria, compreensdo e
conhecimento pedagogico e que acima de
tudo promova uma abordagem que favoreca a
aceitacdo da diversidade (MANTOAN, 2004,
CARVALHO, 2007; MAZZOTTA, 2007).

A perspectiva sobre educacédo
inclusiva perpassa a ideia geral como indica
(MANTOAN, 2005; MAZZOTTA, 2007;
PACHECO, 2007; BOOTH, NES e
STROMSTAD, 2003; LINDSAY, 2003; EVANS
e LUNT, 2002) de um ensino regular que
coloca a base soélida numa base da inclusdo
social e discutem continuamente a relevancia
do processo de inclus@o para a formacado de
cidaddos que respeitem as diferencas na
sociedade. Da mesma forma, a percepcao
sobre educacao inclusiva, segue o viés de que
0 processo de inclusdo se refere a um
processo longo educacional que visa em
primeira instdncia entender o maximo a
capacidade das criancas com deficiéncia na
escola e na turma regular. E isso necessita de
um envolvimento e fornecimento de um
conjunto de servicos e suportes na area da
educacéo através de profissionais e politicas
publicas claras sobre o fendmeno. Ora, aqui a
inclusdo subentende-se como um processo
constante que precisa ser continuamente
revisto (MANTOAN, 2005; PACHECO, 2007).
Educacéo Inclusiva e Especial:
Retrospectiva e Limites Histéricos

A problemética de inclusdo teve em
vista romper alguns paradigmas que de
alguma forma perpassam e sustentam-se o

conservadorismo nas estruturas das escolas.
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Primeiramente tem em vista questionar os
modelos ideais fixados na sociedade, a sua
normalizag&o de perfis de alunos nas escolas,
0 que vai permitir producéo das identidades e
das diferencas per si (com ou sem
deficiéncia). O que verifica € que os alunos
das escolas comuns Sd0 normais e
positivamente valorados. Os alunos das
escolas especiais sdo, no entanto concebidos
numa perspectiva negativa e diferenciados
(OFSTED, 2004; ROUSE e FLORIAN, 1997).
Desta feita, os sistemas educacionais
constituidos a partir da oposicdo (alunos
normais e alunos especiais) ou por outras
(alunos com e sem deficiéncia), procura trazer
uma proposta quase-inclusiva de educagéo,
pois nao sO criaram espacos educacionais
distintos para seus alunos, a partir de uma
identidade especifica, como também esses
espacos estdo organizados pedagogicamente
para manter tal separacdo, definindo as
atribuicdes de seus professores, curriculos,
programas, avaliacbes e promog¢bes dos que
fazem parte de cada um desses espacos
(OFSTED, 2004; ROUSE e FLORIAN, 1997;
LAPLANE, 2004). Assim, as politicas de
educacdo inclusiva constituem um exemplo do
modo como as tendéncias e os tracos da
sociedade antes citados, criam condi¢des
especificas de funcionamento dos sistemas de
educacéo (ROPOLI, ET ALL, 2010).
Historicamente, no final da década de
1970, como indica Ferreira e Ferreira (2004),
Laplane (2004), o documento que até entédo
conhecido por Relatério Warnock (WARNOCK
REPORT, 1978), que Ihe emergiu no cenario
da educacao principalmente no Reino Unido e
marca as concepc¢des mais amplas sobre o
debate da educacdo especial e inclusiva

escolar. Além disso, Beveridge (1999) ilustra
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gue a importancia do mesmo Relatdrio para a
disseminacdo do conceito entdo construido de
necessidades especiais atualmente utilizado
em quase todo mundo. Desta forma, o
Relatério foi o produto do trabalho de uma
estratégia governamental, cuja missdo era
analisar e investigar e propor recomendacdes
ao provimento de uma educacao especial.

O Relatoério Warnock da aluséo para o
grande numero de criancas em escolas
comuns que, em algum momento de sua
trajetéria, experimentam algum tipo de

dificuldades. Entendia as necessidades
educacionais como um continuum, no qual
deveriam situar-se todos os alunos. Nessa
perspectiva, a educacéo especial era definida
como qualquer forma de ajuda adicional
destinada a superacdo das dificuldades dos
alunos (WARNOCK REPORT, 1978, 1° e 3°
paragrafo). Alguns pontos sdo destacados no
referido Relatério: a necessidade de acabar
com as categorias potencialmente
estigmatizantes para as criancas; reconhecer
a grande variabilidade das necessidades dos
alunos; mesmo  considerando-se  cada
deficiéncia por separado. Existem duas formas
de perceber a educacéo especial e inclusiva.
De um lado, anteriormente, a educacdo
especial podia ser concebida como um
sistema diferenciado da educacéo regular. Isto
€, os alunos com dificuldades eram destinados
a outros servicos e instituicoes.

Depois do referido relatorio
(WARNOCK, 1978), a responsabilidade da
educacdo para os alunos com deficiéncia
recaiu nas autoridades escolares e nos
professores. Das constatacdes referenciadas
no Relatério, estava a de que a provisdo de
educacdo especial fosse vista mais como

“adicional e suplementar”, do que “separada e
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alternativa” ao ensino regular. Para a maioria
dos alunos, ela deveria ocorrer, portanto, na
sala de aula comum, com apoio, se fosse
necessario. Foi proposto, também, um sistema
para identificar e avaliar as necessidades
educacionais das criancas (MANTOAN, 2003;
MACHADO, 2009).

De certo que, a escola inclusiva
pressupde o reconhecimento das diferencas,
isto porque a medida que estes sé&o
direcionados para ambientes educacionais a
parte (MANTOAN, 2003; MACHADO, 2009),
h&a um principio de excluséo positiva, ou seja,
inclusdo negativa. Uma coisa é certa, a escola
comum se torna inclusiva quando reconhece
as diferencas dos alunos diante do processo
educativo e busca a participagdo e o
progresso de todos, adotando novas praticas
pedagdgicas (GALLO, 2002; MITLLER, 2003).

METODOLOGIA

Este artigo no seu processo de
elaboracdo, quanto aos procedimentos foi
bibliogrédfico e desenvolvido por uma
abordagem descrita, a partir de um material ja
elaborado, maioritariamente constituido por
livros, relatérios e artigos cientificos que
versam sobre a educacéo especial e inclusiva.
Da documentacdo consultada, inclui a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), a Declaragédo de Salamanca (1994) e
a Convencao Internacional de Pessoas com
Deficiéncia (2006) e o Relatério de Warnock
(1978).

levantamento de informagdes por via de

Da mesma forma, procedeu o
entrevistas semi-abertas e diretas, com as
pessoas ligadas a gestdo e problematicas da
educacdo inclusiva nas trés escolas (nossa
amostra). Ou seja, procedeu-se a solicitacdo
de informacg&o a um grupo de pessoas acerca
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de problema estudado (educacdo inclusiva),

seguindo-se uma andlise qualitativa e
guantitativa, que permitiram a obtencdo de
conclusdes solidas sobre os dados coletados.
Segue também uma abordagem que,
combinou os dados quantitativos coletados
por meio de inquérito por questionario e
perguntas abertas e qualitativamente, pela
realizacdo de entrevistas, conforme descrito a

baixo.

Informantes

Trés escolas foram selecionadas para
compor o0 espaco de pesquisa (Escola
Primaria de Cariac6, Escola Primaria de
Unidade e Escola Priméaria de Murrebué).
Participaram neste estudo, uma amostra de 38
pessoas, dos quais (19 professores,
distribuidos em cada escola; 6 alunos,
distribuidos nas trés escolas e 13 pessoas de
cargos de direcdo — pedagdgico ou diretores
nas trés escolas).

A modelagem e construcdo de
variaveis e analise dos dados -coletados,
seguiu a o procedimento que colocou de um
lado os dados de forma agregada, e seguindo-
se a interpretacdo. Esta etapa facilitou a
padronizacdo das respostas em percentagens
e na dimensdo qualitativa, por via de
respostas abertas, foi possivel, fazer recorte

das partes mais relevantes para nosso estudo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
Apresentagado de Resultados

Os dados estatisticos e qualitativos
foram desenvolvidos de forma descritiva (sem
indicacdo de pardmetros) e ndo houve
nenhum tipo de manipulacéo para sele¢édo da
amostra e ndo teve variavel de controle ou
checagem das entrevistas.

A nossa andlise foi feita, tendo em
vista a consecucdo dos objetivos do estudo,
dimenséo

sendo que foi feita numa

bidimensional (qualitativa e quantitativa).
Tanto as respostas abertas ou as fechadas
tiveram um tratamento meramente descritivo,
e sem intencdo de criar correlacdes, com vista
a obter uma visdo geral do problema
analisado. Do mesmo modo a analise das
respostas, com passividade de quantificagcdo
percentual foi feita algum tipo de quantificacdo
e as respostas qualitativas, foram feitos
recortes em periodos mais destacaveis e
relevantes para nosso estudo, dos quais,
recortes especificos da fala dos entrevistados
que tinham ligacdo direta com as tematicas
reconstruidas para nosso estudo em questéo.

Na tabela 1, apresentamos dados
sobre o sexo e a idade dos respondentes em
seu todo (48) sendo (19 professores 16 alunos

e 13 de cargos de chefia), como segue,

Tabela 1: Sexo dos entrevistados

Sexo

%

Masculino
Feminino

38.8%
61.2%

Total

100%

Fonte: Dados da Pesquisa sobre Educacéo Inclusiva em Pemba (2017)

Segue a descri¢do detalhada dos participantes em termos da idade, segregacionado entre

professores, corpo diretivo e estudantes.
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Tabela 2: Idade média dos entrevistados

Idade N
37.8 anos Professores
10.7 anos Estudantes

Fonte: Dados da Pesquisa sobre Educagéo Inclusiva em Pemba (2017)

Entre a idade média dos entrevistados enquanto na parte dos estudantes
e 0 sexo dos respondentes da pesquisa, nas especificamente, estd entre 10,7 anos de
tabelas 1 e 2 acima, pode se ver que 61% dos idade. Estes dados foram trazidos como forma
informantes sdo professores, corpo diretivo e de elencar a nossa amostra representativa
alunas do sexo feminino e 38% do sexo intencional, e a forma segregada em termos
masculino. Doravante, a idade média dos de representantes entrevistados no estudo em
professores entrevistados nas trés escolas, causa.

localiza-se em torno da média de 37,8 anos,

Tabela 3: Tempo de atuacdo como Professor
n %

0-5 anos 6 5.5%

5-10 anos 13 16.6%
10-15 anos 18 44.4%
15-20 anos 11 33.3%
Total 48 100%

Fonte: Dados da Pesquisa sobre Educacéo Inclusiva em Pemba (2017)

Observando a tabela 3, vé-se que boa Destes dados, elenca-se que apesar de dar
parte dos professores entrevistados, sdo em aulas a mais de cinco anos nas trés escolas,
média 10 a 15 anos dando aulas, o que boa parte dos professores ndo tem
representa 44.4%, do mesmo modo, apenas conhecimento suficiente sobre a problematica
11 professores entrevistados o que representa da educacdo inclusiva, como verifica-se na
5 % que esta a menos de 5 anos dando aulas. tabela 6 mais a baixo.

Tabela 4: Existéncia de aluno na Escola com deficiéncia
N %
Sim 16 33.3%
Nao 32 66.6%
Total 48 100%

Fonte: Dados da Pesquisa sobre Educacéo Inclusiva em Pemba (2017)

A tabela 4 aponta que do total dos De outra forma, 66.6% dos entrevistados (32)
professores e corpo diretivo entrevistado (16), indicam que na escola onde ddo aulas, néo
em média 33% destes indicam que possuem possuem estudantes com deficiéncia. Isto
alunos com deficiéncia na escola. Estes deve ser entendido de duas formas: alguns
alunos com deficiéncia podem  ser professores ndo tém estudantes com
mensuradas por via da tipologia especifica de deficiéncia e subentendem que ndo existem
cada deficiéncia, na totalidade dos alunos nas estudantes com deficiéncia na escola. E
escolas que séo parte da amostra do estudo. outros, professores, tendo estudantes com
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deficiéncia e sua intervencao no processo tem

sido mais notavel e, ao longo das entrevistas,

v.13,n.1. 2018

estes Ultimos indicaram varias formas de

deficiéncia comum na escola, como segue,

Tabela 5: Tipo de deficiéncia Comum nas 3 escolas

n %
Fisica 18 37.5%
Intelectual 9 18.1%%
Auditiva 5 10%%
Visual 14 29.2%
Outras 2 4.1%
Total 48 100%

Fonte: Dados da Pesquisa sobre Educacao Inclusiva em Pemba (2017)

Dos dados avancados acima, verifica-
se que ha uma tendéncia da deficiéncia ser
percebida como necessidade especial na sua
relacdo com a educacdo inclusiva. Nestes
termos, a deficiéncia fisica, com 37.8% das
respostas afigura-se como a que mais se

destaca nas trés escolas, seguindo-se a

deficiéncia auditiva e visual. Tém dois casos
0s quais foram indicados a deficiéncia na
a 4,1% dos

existéncia desta

dimensdo surdo (2) igual
respondentes indicaram
deficiéncia nas escolas Primaria de Cariaco e

da Unidade.

Tabela 6: Conhecimentos suficientes sobre Educagéo Inclusiva

n %
total agregado

n desagregado %

(21) Tem nocgdes 67.7%
SIM 31 64.6% bésicas
(10) Precisa de 32.3%%
formacéo adicional
B (11) N&o tenho 64.4%
NAO 17 35.4% formacéo
(6) Nao me sinto 35.2%%
preparado
Total 48 100% 48 100%

Fonte: Dados da Pesquisa sobre Educacao Inclusiva em Pemba (2017)

A tabela 6 ilustra as respostas dos
diversos professores e corpo diretivo sobre a
educacdo inclusiva. Deste modo, cerca de
67% dos entrevistados (31 no total) que
participaram na pesquisa, responderam ter
alguns conhecimentos sobre educacgéo
inclusiva e ou problematica de estudantes com
deficiéncia e aproximadamente 35,4% dos
entrevistados (17) disseram que ndo possuem
conhecimento  sobre

algum educacéo

inclusiva. Destas respostas foram

desagregadas em: os que em sua totalidade
nao possuem conhecimento sobre e 0s que de
alguma forma tem algum tipo de informacéo
sobre educacéo inclusiva.

DISCUSSAO
Percepcdo dos professores primarios em
Pemba sobre a educacédo inclusiva

A problemética da percepgdo sobre
educacdo inclusiva como sugere Carvalho

(1998) pressupfe uma educacdo dada a um
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conjunto de alunos como um todo e nao de
forma segregada. Independentemente da
deficiéncia ou necessidade do aluno, como se
observa na tabela 5, todos eles devem
merecer mesmo tratamento e inclusdo nas
atividades sem segregacdo. Nisso, seria uma
boa oportunidade para alinhar cada vez mais
os alunos ao padréo social e sua incursdo na
sociedade desde ensino elementar basico,
sem algum tipo de discriminacdo seja ela
positiva ou negativa.

Dos casos indicados na tabela 5,
também sugerem algum tipo de tratamento
com zelo por parte dos professores que
possuem alguma informagéo sobre educacéo
inclusiva. Isso também é compreendido por
alguns professores entrevistados, como se

verifica:

[...] A educagéo

inclusiva
significa ndo ter
escolha,
interagir  com
todos 0s
alunos, com ou
sem
deficiéncia. Da
mesma
maneira  para
todos. Muitas

vezes excluem
essas criangas
que precisam
de educacgéo
especial, e ha
guem ignora os
estudantes com
deficiéncia.
Aqui na escola
temos aquelas
separagbes de
tratamento da
mesma
maneira.
Quando é
educacdo fisica
aqui na escola,
o] professor
enquanto 0s
outros  fazem
exercicios, 0s
alunos com
deficiéncia, vai

v.13,n.1. 2018

assistindo e
fazendo 0s
exercicios que
consegue fazer
e também
damos material
de estudo para
que nao se
sinta
excluidol...]
(Entrevistado J.
Escola Primaria
Completa de
Cariac9).

Esta compreensdo de educacgdo
inclusiva leva em conta dois pontos chaves: a
problemética de ndo compreenséo especifica
de educacéo inclusiva enquanto processo pelo
qual a inclusdo da pessoa com deficiéncia ou
de distarbios de aprendizagem, no ensino
comum em todos 0s graus, O que propicia
privilégios aos projetos da escola, como
sugere (O'BRIEN E CONNIE, 1999) e de outra
definida

desenvolvimento de uma educac¢do apropriada

forma e singular, como o
e de alta qualidade para alunos com
deficiéncia na escola regular (HEGARTY,
1994). O primeiro ponto vai a consonancia ao
discurso do entrevistado J que ilustra a
compreensdo por via da deficiéncia, mas néo
inclui a dimenséo inser¢éo social dos alunos
com deficiéncia. Ao ver de outro entrevistado,
nota-se que,

[...] A educacéo
inclusiva leva-
nos a tratar os

alunos da
mesma
maneira. Isto
porque, a
Educacao
inclusiva
significa tratar o
aluno com
deficiéncia

assim como
ndo deficiente
como Gnico
aluno. Todos
devem ter o
mesmo tipo de
tratamento de
educacdo, sem
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excluir a
ninguém [--.]
(Entrevistado

K, corpo
diretivo. Escola
Primaria
Completa da
Unidade -
Pemba).

Este ponto mais uma vez reforca a
tese de que a educacdo inclusiva muitas das
vezes €& compreendida na dimensdo de
deficiéncia e ndo necessidades especiais,
apesar destas duas coisas estarem entre Si
interlacadas. Mas o ponto chave como indica
Costa e Rodrigues (1999) é pensar a
educacgédo inclusiva ndo apenas dando foco
pensar nos educandos com algum tipo de
deficiéncia, mas também inserir os demais
alunos com esta dificuldade no processo de
ensino e aprendizado continua e que néo crie
algum tipo de separatismo.

A partir destas colocacdes, comega a
surgir um debate muito intenso sobre a
importancia de incluir s6 professores para
entender as necessidades dos estudantes
com zelo e tipos de casos e formas diferentes
de deficiéncia e incluséo dos estudantes. Um

dos entrevistados indicou que,

[...] Aqui na
escola nunca
tivemos
formacdo, mas
eu ja tive uma
formacéo,
porque  antes
eu trabalhava
como
educadora. Do
mesmo modo,
ndo me sinto
bem preparada,

por iSso
precisava de
mais
capacitacao,
gosto de
aprender. Ja
tive alguma

disciplina na
faculdade que

v.13,n.1. 2018

aprendi  sobre
esta  matéria,
mas preciso
aprender mais
[-]
(Entrevistado
N. Professora
na Escola
Primaria de
Cariaco).

Do mesmo modo, um professor da

Escola Primaria de Murrebué, explicou que,

[...] Nunca
houve
formacéao
especifica
nesta matéria,
desde que
estou aqui a
mais de 5 anos.
Contudo, tenho
algumas
nogdes, mas
deveria  haver

mais
capacitacéo
para termos
mais

conhecimentos
o]
(Entrevistado
K. Professor na
Escola Primaria
de Murrebué —
Pemba).
entrevistado,

Desta forma, outro

elucidou que,

[...] Tal como
muitos aqui na
escola, também

gostaria de
saber mais
sobre

educacgédo

inclusiva, ser
capacitado em
como trabalhar,
e qual
tratamento a
dar aos alunos
com deficiéncia
[.]
(Entrevistado
S. Professora
na Escola
Priméria
Completa de
Unidade).
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E preciso que os professores, corpo
técnico, e os demais entes que compdem o
corpo educativo, sejam formados realmente
para lidar com este problema. Ademais, ao
mesmo tempo em que alguns professores nas
escolas ja tiveram algum tipo de formacao
nesta matéria, verifica-se que na Escola de
Murrebué nunca houve, ao menos no dizer de
um dos professores entrevistados. Do mesmo
modo, deve haver um entendimento de que os
alunos ndo sdo atores dos seus problemas
dentro da sociedade, e alguns professores
percebem que nada podem fazer para superar
algumas dificuldades com os alunos com
deficiéncia, sobretudo no processo de ensino
e aprendizagem, ao que leva a afirmarem que
se sentem despreparados e desmotivados
para enfrentar o desafio que lhes imp&e como
sugere Carvalho (2007, p. 73).

Tal como sucede nesta escola, onde
um dos professores entrevistados indicou que
tem nogbBes basicas, mas nunca houve
formacdo especifica sobre estas matérias.
Ora, € necessario se adaptar as novas
realidades, o que deve levar a formacdo de
novos desafios aos professores que lidam
com este fenbmeno, fazendo com que o
pedagogo desenvolva cada vez mais
habilidades diferenciais para atuacdo nos

espacos educacionais que sdo desafiantes.

Papel da Sociedade/Familia no processo de

integracéo dos alunos com deficiéncia

Das diversas constatacBes sobre a
problematica da educacdo inclusiva, deve
entrar em voga o papel da sociedade como
um todo, e especificamente a familia. No dizer
de RAPOLI, et all (2010) as politicas de
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educacéo inclusiva constituem um exemplo do
modo como as tendéncias e os tracos da
sociedade antes citados criam condicbes
especificas de funcionamento dos sistemas de
educacdo. Da mesma forma, as politicas
inclusivas estdo baseadas em principios
morais e politico estabelecido nos documentos
internacionais e nacionais e nas legislacdes
especificas, tanto nos paises desenvolvidos
como nos paises em desenvolvimento.

Por via destes argumentos, verifica-se

como indicou um dos entrevistados, que

[..] muitas
vezes essas
criancas  séo
discriminadas.
A familia
deveria mostrar
aquele amor e
apoiar sempre.
Assim, a
crianga  pode
sentir-se  bem
na familia e na
escola, néao
deve
abandonar as
criangas  que
precisam de

cuidados
especiais  [...]
(Entrevistado

H. Membro do
Corpo diretivo

da Escola
Primaria
Completa  de
Cariac9).

A leitura critica e social da educacgéo
inclusiva deve associar-se a ideia sugerida por
Mazzotta (2007) Booth, Nes e Stromstad
(2003) Lindsay (2003) de um ensino regular
gue coloca a base solida numa base da
inclusdo social e discutem continuamente a
relevancia do processo de inclusdo para a
formacdo de cidaddos que respeitem as
diferencas na sociedade. A luz dos
argumentos tedricos acima segue se uma

sugestéo de um dos entrevistados
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[...] tudo
comeca com a
familia. A

familia deve se
preocupar em
acolher as
criangas com
deficiéncia, e
encaminha-las
a escola.
Devem dar
todo apoio as
criangas
deficientes para
gue consigam
estudar [---]
(Entrevistado
W. Professora
na Escola
Primaria
Completa  de
Unidade).
entrevistados

Do mesmo modo,

indicam que:

[...] os pais das
criangas
deficientes
devem
acompanhar a
educacdo dos
filhos.
Colaborar com
a escola, os
professores
para  garantir
que os alunos
néo
abandonem a
escola por
discriminacéo
dos demais
estudantes [...]
(Entrevistado
Q. Membro do
corpo  diretivo

da Escola
Priméaria
Completa de
Murrebué).

As coloca¢cbes acima ilustram que a
familia realmente desempenha um papel
chave no processo de integracdo dos alunos
com deficiéncias (que € a tbnica e a
necessidade comum dos estudantes nas trés

escolas que foi realizada a pesquisa). Neste
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caso, a familia deve ter um acompanhamento
constante e continuo dos alunos, com vista a
formacéo para posterior melhor integracéo na
sociedade. Alias, um dos pontos-chaves para
melhorar esta integracdo dos (alunos com
deficiéncia) é que a familia deve participar em
palestras, informar-se nas escolas, na direcao,
dos professores. Isto permitird que os alunos
tenham autoestima e vontade de continuar a

aprender.

CONCLUSAO

O artigo buscou compreender a
problematica da educagdo inclusiva no
contexto Mogambicano, e procurou entender a
percepcdo dos professores primarios sobre a
educacado inclusiva, onde incluimos duas
variaveis: a dimensao necessidades especiais
vs. atendimento da diversidade total das
necessidades dos alunos nas escolas. Para
tanto, do ponto vista contemporaneo, a
dimenséo inclusédo na educacgdo deve remeter
a ideia a qual, a educacédo dada a um conjunto
de alunos como um todo e ndo de forma
segregada. Assim, dentro da sociedade,
alguns alunos séo considerados lineares
dentro do padrdo social da regulacdo da
educacéo, sem esquecer-se de lutar com a
discriminagdo. Ao se pensar a educacgédo
inclusiva como ensino inclusivo e para todos,
gue independe do seu talento, capacidade
cognitiva, fisica, sensorial, origem
socioecondmica ou étnica-cultural, deve servir
a todos.

O estudo percebeu que a percepgéo
da inclusdo dos alunos deve considerar a
questéo de acessibilidade na rede nacional do
ensino por via de politicas publicas ou
contexto de

legislagdo  especifica no

Mocgambique. Considerando que € necessaria
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a formacéo dos professores e corpo diretivo
das escolas nesta matéria, de modo a
promover de forma igual, a formac&o de todos
os alunos para ajuda-los aos desafios frente a
sociedade atual.

Os professores que fizeram parte da
nossa amostra em seu todo, indica a inclusdo
na dimensdo de necessidades especiais, isto
porque, o foco foi mais nos desafios da
acessibilidade e algum tipo de deficiéncia, se
decepando da dimenséo dual da incluséo, que
indica o atendimento da diversidade total das
necessidades dos alunos nas escolas, com
vista a sua futura integracdo na sociedade.
Nestes termos, ao falar de inclusdo e
educacdo, ndo é apenas o foco pensar nos
educandos com algum tipo de deficiéncia, mas
também inserir os demais alunos com esta
dificuldade no processo de ensino e
aprendizado continuos e que néo crie algum
tipo de separatismo entre os estudantes que
tem algum deficiéncia

tipo de (fisica,

intelectual, auditiva, etc).
REFERENCIAS

AINSCOW, M. Developing inclusive education
systems: what are the levers for
change?. Journal of educational change, v.
6, n. 2, p. 109-124, 2005.

ARNESEN, A; LUNDAHL, L. Still social and
democratic? Inclusive education policies in the
Nordic welfare states. Scandinavian Journal
of Educational Research, v. 50, n. 3, p. 285-
300, 2006.

BEVERIDGE, S. Special educational needs
in schools. London: Routledge,1999.

BEYER, H. O. Integracdo e inclusédo escolar:
reflexbes em torno da experiéncia alema.
Revista Brasileira de Educac¢do Especial. V.
8, n. 2. p. 9-22.,1998.

v.13,n.1. 2018

BOOTH, T; NES, K; STROMSTAD,
M.(Ed.). Developing inclusive teacher
education. Routledge, 2003.

CARVALHO, R.E. Removendo barreiras pra
a aprendizagem: educacéo inclusiva. Porto
Alegre: Médiacao, 2007.

DE BOER, A; PIL, S. J; MINNAERT, A.
Regular primary schoolteachers’ attitudes
towards inclusive education: A review of the
literature. International journal of inclusive
education, v. 15, n. 3, p. 331-353, 2011.

ENGELBRECHT, P. The implementation of
inclusive education in South Africa after ten
years of democracy. European journal of
psychology of education, v. 21, n. 3, p. 253-
264, 2006.

EVANS, J; LUNT, I. Inclusive education: are
there limits?. European Journal of Special
Needs Education, v.17, n. 1, p. 1-14, 2002.

FORLIN, C e CHAMBERS, D. Teacher
preparation for inclusive education: Increasing
knowledge but raising concerns. Asia-Pacific
Journal of Teacher Education, v. 39, n. 1, p.
17-32, 2011.

HEGARTY. I. Integration and the Teacher. In:
MEYER, C. J. W.; PIJL, S. J.; HEGARTY, S.
(Eds.). New perspectives in special
education: a six country study of integration.
London: Routledge, 1994.

LAPLANE, A.L.F. Politicas e préticas de
educacdo inclusiva. Campinas: Autores
Associados, 2004.

LINDSAY, Geoff. Inclusive education: A
critical perspective. British  Journal of
Special Education. v. 30, n. 1, p. 3-12, 2003.

MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar: o que
é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Moderna, 2005.

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacao
especial no Brasil: Histéria e politicas
publicas. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

MILES, S e SINGAL, N. The Education for All
and inclusive education debate: conflict,
contradiction or opportunity?. International
Journal of Inclusive Education, v. 14, n. 1,
p. 1-15, 2010.

MITCHELL, D. (Ed.). Contextualizing
inclusive education: Evaluating old and

%

ser revista educagdo I

&UNG

UNIVERSIDADE

82



revista educacao

new international paradigms. Routledge,
2005.

MITTLER, P. Educacéo inclusiva: contextos
sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003

NAUJORKS, M.l.. Stress e Incluséo:
indicadores de stress em professores frente a
inclusdo de alunos com necessidades
educacionais  especiais. Cadernos de
Educacao Especial. n. 20, p. 1117-125,
2002.

NILHOLM, C. Special education, inclusion and
democracy. European Journal of Special
Needs Education, v. 21, n. 4, p. 431-445,
2006.

O'BRIEN, J e CONNIE, L. I. A inclusao uma
forga para a renovagdo da escola: um guia
para educadores. Porto Alegre: Artes Medicas,
s.d.

BRITAIN, G. Special educational needs and
disability: towards inclusive schools.
London: Crown, 2004.

v.13,n.1. 2018

OLIVEIRA, A. A. S.; POKER, R. B. Educacéo
inclusiva e municipalizagéo: a experiéncia em
educacao especial de Paraguacu Paulista.
Revista Brasileira de Educacédo Especial,
Marilia, v. 8, n. 2, p. 233-244, 2002.

PACHECO, J. Caminhos para a incluséo:
um guia para o0 aprimoramento da equipe
escolar. Porto Alegre: Artmed, 2007.

PERRENOUD, P. Pedagogia Diferenciada:
das intengBes as accdes. Porto Alegre: Artes
Medicas, 2000

ROUSE, M.; FLORIAN, L. Inclusive education
in the marketplace. International Journal of
Inclusive Education, London, v. 1, n. 4, p.
323-336, 1997.

SALVIA, J; Y, J; W, S.Assessment: In
special and inclusive education. Cengage
Learning, 2012.

&U NGI:;e(r revista educagdo I

UNIVERSIDADE

83



